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Resumo: Neste artigo, temos como tematica a leitura e a escrita junto ao Ensino de Ciéncias
e Lingua Portuguesa. Temos como objetivo compreender os modos de inser¢do das praticas
de leitura e escrita mediadas por textos de divulgacao cientifica (TDC) no contexto dos anos
finais do Ensino Fundamental, a partir de uma revisdo bibliografica de dissertacdes.
Trazemos como aporte o referencial Historico-Cultural, o qual nos ensina que a linguagem ¢
constitutiva do sujeito, sendo assim, para o aluno aprender, precisa antes apropriar-se da
linguagem especifica de cada area do conhecimento, e uma maneira de fazer isso € por meio
da leitura e da escrita. Os dados obtidos na revisdo foram analisados com os pressupostos da
Analise Textual Discursiva (ATD). A partir da analise, chegamos a noventa e uma unidades
de significado (US), das quais emergiram quatorze categorias iniciais, quatro categorias
intermedidrias, e uma categoria final: As praticas de leitura e de escrita potencializadas com
o uso de Textos de Divulgagdo Cientifica (TDC): Especificidades, (re)significagdo e
interacoes. Essa categoria mostrou entre outros: as praticas de leitura e escrita como
ferramentas de acesso ao conhecimento; o posicionamento do aluno, que precisa se colocar
em seu papel de leitor e/ou escritor; o professor como mediador ou instigador do
conhecimento, que pode acontecer por meio de géneros, principalmente os de DC. Como
implicagdes do estudo, destacamos que as praticas de leitura e escrita, tendo como base
géneros de DC, poderao ter ganhos no ensino ja que as habilidades de ler e escrever auxiliam
na compreensao e organizagao do pensamento.

Palavras-chaves: Interdisciplinaridade, Texto de Divulgacao Cientifica, Interacdo, Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Teaching Science and Portuguese as a Native Language Using Reading and
Writing: A Bibliographic Review

Abstract: In this article, our theme is reading and writing alongside Science and Portuguese as
a Native Language Teaching. We bring as a support the Historical-Cultural reference, which
teaches us that language is constitutive of the subject, therefore, for students to learn, they must
first delve into specific vocabulary of each area of knowledge, and one way to do this is through
reading and writing. We carried out a bibliographic review in the Brazilian Digital Library of
Theses and Dissertations (BDLTD) and the data obtained were analyzed using the assumptions
of Discursive Textual Analysis (DTA). From the analysis, we achieved at ninety-one units of
meaning (US), from which fourteen initial categories emerged, four intermediate categories, and
a final category: Reading and writing practices enhanced with the use of Scientific
Dissemination Texts (SDT): Specificities, (re)definition and interactions, this category was
viable considering the Historical-Cultural reference, amongst the main ideas defended in the
text: reading and writing practices as tools for accessing knowledge; the positioning of the
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student, who needs to put himself in their role as reader and/or writer; the teacher as a mediator
or instigator of knowledge, which can happen through genres, especially SD genres.
Keywords: Interdisciplinarity, Scientific Dissemination Text, Interaction, Final Years of
Elementary School.

Introducio

O objetivo deste artigo ¢ compreender os modos de inser¢do das praticas de
leitura e escrita mediadas por textos de divulgacao cientifica (TDC) no contexto dos
anos finais do Ensino Fundamental, a partir de uma revisao bibliografica na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD). A leitura e a escrita sao atividades
que estao intrinsecas aos processos de ensinar e aprender. Na escola, tudo se faz a partir
da linguagem, que, embora muitas vezes esteja relacionada apenas com a Lingua
Portuguesa, ¢ essencial a todos os Componentes Curriculares (CC). E nesse sentido que
defendemos a ampliagdo das atividades de leitura e de escrita no contexto escolar.

Numa perspectiva histérico-cultural, com Vigotski® (2001), compreendemos que
a linguagem ¢ constitutiva do sujeito, portanto, ndo ¢ possivel a formagdo de
pensamentos sem palavras; logo, o ensino de todas as areas do conhecimento precisa
estar atento para a apropriacdo da linguagem. Sendo assim, acreditamos que para
aprender Ciéncias, Lingua Portuguesa e todos os outros componentes, € necessario que
o aluno se aproprie da linguagem especifica de cada CC.

Um modo que pode potencializar a escrita e a leitura nesses CC consiste numa
abordagem de ensino com aspectos do género de DC, como por exemplo, pelo uso de
TDC ou outros modos de DC que possibilitem que a area de Ciéncias direcione atencao
para as suas especificidades, assim como a Lingua Portuguesa para a sua. O TDC
apresenta os conhecimentos cientificos em textos com uma linguagem mais simples,
que os alunos, mesmo sem terem conhecimento de um pesquisador da area, conseguem

fazer a leitura.
Fundamentacao tedrica

Em relagdo a escrita, Vigotski (2010), indica que a lingua oral € enraizada nas
pessoas e ocorre sem precisar tantos esfor¢os quanto a lingua escrita, a qual acontece de

forma artificial, e necessita vir acompanhada de treinos, atengdo e forga por parte dos

3 Adotaremos a grafia ‘Vigotski’ ao longo do texto, pois ¢ assim empregado em muitas das traducdes
brasileiras; entretanto, nas referéncias, manteremos a grafia original de cada edigdo.
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alunos e professores. A elaboracao escrita exige que o aluno tenha a capacidade de
organizar um pensamento 1dgico acerca do assunto que estd escrevendo, isso requer
desde a compreensao do contetido a ser escrito, pela escolha das palavras, como também
a forma como ira fazé-lo, a situacdo comunicativa e as caracteristicas do género que ira
reproduzir.

Nesse sentido, Carvalho (2014) defende que a “linguagem escrita e escola
constituem realidades indissociaveis”, indicando que a escrita esta intrinseca ao ato de
ensinar. Do mesmo modo, a pratica da leitura também ocupa papel central na formagao
dos estudantes. Atualmente, temos a disposi¢ao diferentes recursos de leitura que podem
ser acessados de forma on-line e contemplar os interesses do professor e do aluno.

No entanto, esse cenario também favorece a disseminacdo de Fake News, o que
necessita de um posicionamento atento e critico do leitor. Como afirmam Ferreira e Dias
(2004), o leitor nao ¢ apenas um recebedor passivo de informagdes, mas deve ser ativo
na construcao de sentidos, sendo que essas inferéncias sao fundamentais para o processo
da leitura. Diante disso, refor¢a-se a necessidade da ajuda do professor para qualificar a
pratica da leitura em sala de aula. Para Wyzykowski e Frison (2020), além do dominio
didatico e técnico, o professor precisa compreender a construgao historica e cultural dos
conceitos e fazer uso dos instrumentos pedagdgicos atuando como intermediador.

Ou seja, € preciso que o estudante tenha espacos na sala de aula para aprender a
ler, a se posicionar frente ao texto, bem como de ter espacos de elaboragdo propria, de
constru¢do de argumentos pela via da escrita. Isso implica numa prética de ensino que
vai além da simples repeticdo ou da copia, mas impinge ao aluno e ao professor outros
posicionamentos, que implicam a interagdo, a colaboracao e a ajuda do professor nas

atividades da leitura e da escrita.
Metodologia

A pesquisa caracteriza-se de natureza qualitativa e contempla um viés
fenomenologico (Moraes; Galiazzi, 2011), ou seja, busca interpretar um fendmeno,
neste caso: 0 que ¢ isso que se mostra sobre a pratica da leitura e da escrita no Ensino
de Ciéncias e Lingua Portuguesa dos anos Finais do Ensino Fundamental. Realizamos
uma revisdo bibliografica na BDTD, do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia
e Tecnologia (IBICT) que consiste em um portal que integra as dissertagdes e teses

existentes no pais.
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Na busca consideramos todos os periodos de publicagao tendo como limite maio
de 2024, més em que ocorreram as buscas. Com o uso dos descritores: Escrita; Leitura;
Divulgacao Cientifica e Ensino de Ciéncias and Lingua Portuguesa — em todos os
campos, tivemos 20 textos (18 dissertagdes e duas teses), dos quais trés repetidos.

ApOs a leitura dos titulos, resumos e consideragdes finais, foram selecionadas
quatro dissertacdes para a analise. Todas contemplaram a leitura e escrita, sendo que,
apenas duas contemplaram géneros de DC. Os demais textos ndo foram selecionados
devido a ndo contemplarem o foco considerado para a analise, afastando-se de todos os
descritores.

A seguir, no quadro 1 estdo apresentados os titulos das dissertagdes, autoria, ano
de publicagao e o codigo que foi utilizado no processo de analise, sendo que a sequéncia
numérica esta de acordo com a ordem utilizada para a analise:

Quadro 1: Trabalhos selecionados para Andlise

Cod. | Titulo Ano

D1 Aprendizagem do Género de Divulgagdo Cientifica em Anos Iniciais 2011
do Ensino Fundamental

D2 Leitura e Produgdo do Género Publicitario em Sala de Aula 2014

D3 O Ensino-Aprendizagem da Escrita-Reescrita no 6. Ano do Ensino | 2019
Fundamental: Estratégias de A¢ao ¢ Reflexdo

D4 O Texto de Divulgagdo Cientifica nas Aulas de Lingua Portuguesa: | 2020
Contribuigoes e Desafios para a Produgdo Textual dos Alunos do Ensino
Fundamental

Fonte: elaborado pelas autoras, 2024.

Os quatro trabalhos foram analisados numa perspectiva fenomenologica, por
meio da ATD que

se inicia com uma unitarizagdo em que os textos sdo separados em
unidades de significado. [...] Depois da realizacdo desta unitarizagdo,
que precisa ser feita com intensidade e profundidade, passa-se a fazer
a articulacdo de significados semelhantes em um processo
denominado de categorizagdo. Neste processo retinem-se as unidades
de significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias
de andlise. [...] Este processo todo gera meta-textos analiticos que irdo
compor os textos interpretativos (Moraes; Galiazzi, 2006, p.
188[supressdes feitas pelas autoras]).

Das quatro dissertagdes selecionadas, lemos a introducao, resultado e conclusao
entao selecionamos os trechos que abordavam sobre os modos de inser¢ao de praticas
de leitura e escrita junto ao ensino de Ciéncias e Lingua Portuguesa. Apds a selegdo,
foi realizada a unitarizagdo, que consistiu em separar as ideias que eram trazidas em
cada excerto.

Durante o processo da ATD, chegamos a 91 US. As US consistem na
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desmembracgdo dos excertos selecionados, em que cada uma delas apresenta um novo
significado. Em seguida, reorganizamos os significados por aproximag¢do, formando
assim quatorze categorias iniciais. Logo apo0s, as categorias iniciais foram agrupadas
em categorias intermediarias. Na sequéncia, ao reler as categorias intermediarias,
emergiu a categoria final, compreendida como sintese do que se evidenciou ao longo
do processo de impregnacao, de subjetivagao e de releitura.

A partir da categoria final, elaboramos o metatexto, que possibilitou a
compreensdo do novo emergente que se mostra em relacdo a pratica da leitura e da
escrita no Ensino de Ciéncias e de Lingua Portuguesa, pelo uso da DC. Segue na figura

01 o processo de ATD:

Lolturn @ excrita: uma necessidade de ressignificar
O posiclonamento do aluno
Especificidade do gdnero

O posiclonamento do professor

91 Unidades

14 categorias 4 categorias

Categoria final:

Inicials Intermadidrias

de significado- US

As prifticas de leitura & se escrita potenclalizadas
Com o uso do Género do DC: Especificidades,
(re) significaclio e Interagbes.

Figura 1: Sintese do Processo de ATD.
Fonte: elaborado pelas autoras, 2024.

A seguir, apresentamos os resultados da analise, os quais, pela ATD,
potencializaram o novo emergente que, num didlogo tedrico e pratico, auxilia a
compreender relacdes entre a leitura, a escrita e o ensino de Ciéncias e Lingua

Portuguesa, a partir do referencial histdorico-cultural e da DC.

Resultados e Discussio
Inicialmente apresentamos um paradgrafo sintese para cada categoria

intermediaria com o objetivo de auxiliar na compreensado da categoria final.
a) Especificidade do Género (Caracteristicas do Género nas praticas de ensino)

Para que a leitura e a escrita sejam inseridas como parte da proposta do trabalho,

acreditamos ser interessante partir de géneros, no caso, géneros de DC.
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Conceituar género ¢ referir-se a organizagdo das experiéncias de
linguagem, isto ¢, caracterizar a organizacdo das acdes que oS
interlocutores produzem e as interagdes dialogicas que realizam do eu
com o outro. No caso da divulgacdo da Ciéncia o eu refere-se ao
divulgador que utiliza uma linguagem discursiva para se aproximar
do outro — o publico (ndo especialista), a partir das informagdes de um
outro — o especialista (o cientista/ciéncia) (Cunha; Giordan, 2009, p.
04).

Tendo em vista tais especificidades do género, a categoria emergiu de quatro
categorias iniciais que seguem exemplificadas no quadro 02.

Quadro 2: Origem da categoria intermediaria “Especificidades do Género”

Categorias iniciais Exemplos de US*

Aprendizagem do género (08 US) [...] aprendizagem do género de DC expressa em
produgdes escritas. (USTD1.1)

Caracteristicas do género (13 US) [...] analise das caracteristicas linguisticas e
discursivas que compde o género de DC.
(USTDL1.3)

Trabalho com géneros (04 US) A escola deve ser lugar privilegiado da formagao

desses sujeitos, ndo concluidos por natureza,
unicos e irrepetiveis, através de um trabalho
estético com a linguagem e por consequéncia os
géneros. (USTDA4. 12)
Especificidades ¢ Reconhecimento | [...] apesar de poder ser relativamente simples
dos géneros (04 US) ensinar as caracteristicas formais de um género, ¢é
desafiador fazer com que o aluno adquira as
habilidades necessarias para usa-lo ou reconhecé-
lo numa realidade dindmica. (USTD4. 5)

Fonte: elaborado pelas autoras, 2024.
* Os codigos referem-se a cada uma das Unidades de Significado dos Textos de Dissertagdo (USTD), o
primeiro nimero ¢ referente a ordem da dissertagdo analisada, e o segundo a ordem da unidade de
significado de cada texto.

Esta categoria intermedidria nos mostrou a importancia de trabalhar o ensino por
meio de géneros, principalmente com a leitura e a escrita, que podem potencializar a
aprendizagem dos alunos. Isso pode ocorrer por meio do ato de ler e/ou da producao
textual contextualizada, a partir de géneros, em que as nogdes mais amplas da linguagem

e também do contetido tematico proposto irdo se formar.

b) Leitura e escrita: uma necessidade de (re)significar

A leitura e a escrita como aprendizagens no espaco escolar costumam enfrentar
desafios, sobretudo no que tange a compreensdo por parte dos alunos dessas praticas.
Isso ocorre porque muitas vezes, as habilidades de ler e escrever sdo compreendidas,
majoritariamente, como atividades apenas da Lingua Portuguesa, porém:

Ensinar ¢ dar condi¢des ao aluno para que ele se aproprie do
conhecimento historicamente construido e se insira nessa construg¢ao
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como produtor de conhecimento. Ensinar é ensinar a ler para que o
aluno se torne capaz dessa apropriagdo, pois o conhecimento
acumulado estd escrito em livros, revistas, jornais, relatorios,
arquivos. Ensinar é ensinar a escrever porque a reflexdo sobre a
producdo de conhecimento se expressa por escrito (Guedes; Souza,
2004, p.01).

Essa categoria intermedidria permitiu compreender a necessidade de

ressignificar as praticas de leitura e de escrita que sdo, muitas vezes, majoritarias no
ensino. Tais praticas devem ser entendidas ndo como algo meramente técnico, mas como
instrumentos aliados ao processo de aprender. O quadro a seguir apresenta as categorias
iniciais e as USTD que formam a categoria intermediaria chamada de “Leitura e escrita:
uma necessidade de (re)significar”:
Quadro 3: Origem da categoria intermediaria “Leitura e escrita: uma necessidade de
(re)significar”

Exemplos de US

[...] texto de divulgacdo cientifica deve ser refletido por meio
da anélise linguistica discursiva com o objetivo de uma melhor
producdo e desenvolvimento compreensivo da leitura.
(USTD1.17)

Categorias iniciais

Compreensdo da leitura
(04 US)

Dificuldades da leitura e
da escrita (06 US)

[...] dificuldade em dominar a leitura e a escrita leva as criancas
a repetirem na mesma série ou continua ao decorrer dos anos
(USTD1.9)

Compreensdo escrita (16
uUsS)

A escrita é complexa é convengdo. O seu dominio nao ¢
natural, ha necessidade de compreender a sua natureza
simbolica e o seu funcionamento. (USTD1.12)

Incentivo a leitura (03 US)

[...] o género DC e seus temas instigantes podem servir de
recursos interessantes ao incentivo da leitura. (USTD1.21)

Uso de tema e situagdes

[...] ndo deve-se esquecer das situacdes sociais ao escrever um

sociais reais (02 US) texto, uma vez que se buscar por interlocutor imediato, pode-
se voltar a artificialidade na produgao. (USTD4. 6)
Reescrita (06 US) [...] € necessario ndo s6 o ensino da escrita, mas também da

reescrita do texto e de estratégias de reflexdo e acdo sobre essa
escrita/reescrita, envolvendo também a analise linguistica do
texto. (USTD3. 12)

Fonte: elaborado pelas autoras, 2024.

* Os codigos referem-se a cada uma das Unidades de Significado dos Textos de Dissertacao (USTD), o
primeiro nimero ¢ referente a ordem da dissertacdo analisada, e o segundo a ordem da unidade de
significado de cada texto.

Com base nessa analise, essa categoria ressalta o uso dos TDC para os alunos se
aproximarem de temas pertinentes as suas vivéncias e formas de expressdes, bem como,
uma alternativa para se trabalhar em sala de aula as especificidades da leitura e da
escrita. Destaca-se, ainda, a importancia de compreender as leituras e utilizar esse

instrumento de maneira eficaz na sociedade.
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¢) O posicionamento do aluno como leitor

No mundo em que vivemos, somos cercados de conhecimento por todos os
lados, €, na escola, esses saberes também circulam com mais facilidade. Porém, entre
um professor dedicado e o aprendizado, existe um elemento fundamental: o
posicionamento e a responsabilidade do aluno, ja nos ensinava Vigotski, (2003, p. 79)
“o processo educativo, portanto, ¢ trilateralmente ativo: o aluno ¢ ativo, o professor € o
meio existente entre eles sdo ativos™.

Considerando essa perspectiva, apresentamos o quadro que apresenta as
categorias iniciais ¢ as USTD que formam a categoria intermedidria chamada de “O
posicionamento do aluno como leitor”:

Quadro 4: Origem da categoria intermediaria “O posicionamento do aluno como

leitor”
Categorias iniciais Exemplos de US
Posicionamento do leitor (03 US) [...] comegar como leitor critico e reflexivo, ou

seja, atento aos diferentes significados implicitos
no texto. (USTD1.14)

Posicionamento do | [...] o conhecimento e o aprendizado requer
aluno/responsabilidade (09 US) trabalho e responsabilidade do aluno. (USTD1.22)

Fonte: elaborado pelas autoras, 2024.
* Os codigos referem-se a cada uma das Unidades de Significado dos Textos de Dissertagdo (USTD), o
primeiro nimero ¢é referente a ordem da dissertacdo analisada, e o segundo a ordem da unidade de
significado de cada texto.

Essa categoria ressalta a necessidade de o leitor ser critico, reflexivo e autbnomo.
E fundamental que o leitor estabeleca conexdes entre o contetdo cientifico e seu
contexto social, para, assim, atribuir sentido ao conhecimento, o que requer esforgo e

responsabilidade por parte do aluno.

d) Posicionamento do professor

Esta categoria demonstra que o professor tem grande importincia no processo de
ensino dos géneros bem como no desenvolvimento das praticas de leitura e de escrita.
A seguir, apresentamos o quadro com as US que constituem essa categoria:

Quadro 5: Origem da categoria intermediaria “Posicionamento do professor”

Categoria inicial Codigo

produz os mesmos resultados. (USTD3. 11)

Interacao e mediagdo (10 US) [...] em sala de aula o processo de escrita deve envolver
também o direcionamento do professor, com orientagcdes no
momento da corre¢do para que o aluno perceba o que precisa
melhorar, pois sem a intervengao do professor, a escrita ndo
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O professor enquanto aprendiz dos
géneros (03 US)

[...] os autores ressaltam que diante de mudangas tdo
repentinas e intensas com os géneros textuais, principalmente
com as midias, os professores de lingua materna, muitas
vezes, ndo tdo familiarizados com tais modificagoes,
condicionados a boa midia impressa, necessitam rever
conceitos e pensar em novas propostas de ensino. (USTD2.

10)

Fonte: elaborado pelas autoras, 2024.
* Os codigos referem-se a cada uma das Unidades de Significado dos Textos de Dissertagdo (USTD), o
primeiro nimero ¢ referente a ordem da dissertagdo analisada, e o segundo a ordem da unidade de
significado de cada texto.

A andlise das US nos mostrou que ¢ importante que o professor esteja em
constante estudo sobre os géneros, pois em virtude das midias, muitas caracteristicas
podem ser alteradas. De acordo com Wyzykowski e Frison (2021, p. 4) € preciso que os
professores desenvolvam “[...] a consciéncia de que os conhecimentos profissionais de
professor sdo provisorios, ou seja, eles precisam ser constantemente pensados e
transformados para se adaptarem as necessidades contemporaneas”.

Segue a apresentagdo do metatexto com um didlogo entre as categorias
emergentes ¢ o referencial que tem auxiliado na compreensdo do fenomeno em

investigacgao.

Metatexto — As praticas de leitura e de escrita potencializadas com uso de TDC:
Especificidades, (re)significaciio e Interacoes

A compreensao acerca dos modos de insercao das praticas de leitura e de escrita
junto ao Ensino de Ciéncias e Lingua Portuguesa no ambito do Ensino Fundamental,
que emergiu da ATD, tendo como perspectiva tedrica o referencial histérico-cultural,
evidenciou-se como potencializadora nos processos de ensino e de aprendizagem.

Os dados que foram extraidos por meio da revisao bibliografica revelam uma
escassez de trabalhos compilados com os descritores utilizados, o que evidencia desafios
a serem superados. Um dos principais € o fato de que nenhum dos estudos teve origem
em Programas de pos-graduacao da area de Ciéncias, mas sim de Letras, Linguistica e
em Educacao.

Esse cenario evidencia a urgéncia em reconhecer que formar leitores e escritores
¢ compromisso de todas as areas do conhecimento, pois a linguagem permeia todas elas,
como ja indicavam Guedes e Souza (2004),

a tarefa de ensinar a ler e a escrever um texto de historia é do professor
de historia e ndo do professor de portugués. A tarefa de ensinar a ler
e a escrever um texto de ciéncias ¢ do professor de ciéncias e ndo do
professor de portugués (Guedes; Souza, 2004, p.01).
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Sendo assim, toda a escola precisa trabalhar aspectos da leitura e da escrita, para
que ndo ocorram tantas defasagens e insucesso escolar, como mostram as US a seguir:
“[...] dificuldade em dominar a leitura e a escrita leva as criangas a repetirem na mesma
serie ou continua ao decorrer dos anos” (USTD1.9); “[...] dificuldade em dominar a
leitura e a escrita reflete negativamente em seu aspecto pessoal e social [...]”
(USTD1.10), “[...] a autora percebeu dificuldades quanto a produgdo textual dos
alunos, pois queriam fazer copias [...]” (USTDA4. 7).

Com base nesses excertos, percebemos que, se a leitura e a escrita forem
trabalhadas de maneira interdisciplinar, o uso de géneros e objetivos definidos pode
(re)significar essas habilidades, que muitas vezes sdo vistas como tarefas dificeis e
comprometem o sucesso escolar.

Observa-se que a maioria dos alunos nao tem o habito de ler, e, em grande parte
dos casos, a motivagao para isso pode vir a ocorrer apenas por parte da escola. Segundo
Ferreira e Dias (2002), mesmo com outras midias, a escrita ainda ¢ o meio essencial de
acesso a informacgdo, por permitir autonomia e liberdade de interpretagdo. Ao ler, o
sujeito atribui sentidos a partir de sua propria trajetéria, podendo confirmar ou
transformar suas respostas.

Portanto, seria interessante que os alunos se posicionassem sobre o conteudo
lido, Conforme Krug (2015),

a leitura, parte fundamental do saber, fundamenta nossas
interpretacdes e nos viabiliza a compreensdo do outro e do mundo. E
por meio do texto que adquiri-se e formata-se posicionamentos,
questionando acerca da potencialidade e opinides de autores e assim
refletir e formar nossos proprios conceitos e consequentes ilagoes
(Krug, 2015, p. O1).

Sao esses aspectos que podemos observar nos seguintes trechos “[...] comeg¢ar

como leitor critico e reflexivo, ou seja, atento aos diferentes significados implicitos no
texto/...]” (USTD1.14), e “[...Jo trabalho dedicado a leitura dos textos de DC
caracterizou-se como um recurso relevante para que o aluno tivesse contato com
temas/assuntos condizente com suas praticas sociais e modos de enunciar.” (USTDA4.
12).

Ao lado da leitura, caminha a escrita, em que uma completa a outra. Na escola a
escrita tem a capacidade de sistematizar o que o aluno aprendeu:

Olhando a escrita na perspectiva dos processos cognitivos nela
envolvidas, percebemos o seu contributo para a aprendizagem se
considerarmos que os desafios cognitivos colocados pela
complexidade das tarefas obrigam o aluno a elaborar sobre o
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aprendido, a reprocessar conceitos, a colocar hipoteses, a interpretar ¢
sintetizar, a confrontar ideias (Carvalho, 2014, p. 196 ¢ 197).

Todo esse processo ndo ¢ simples, pelo contrario, ¢ desafiador e complexo, e por
isso exige muito da acdo de ensinar, o que se evidencia em algumas US: “a escrita é
complexa é convengdo. O seu dominio ndo é natural, ha necessidade de compreender a
sua natureza simbolica e o seu funcionamento.[...]” USTD1.12, “[...] a escrita é um
processo que envolve planejamento, a escrita em si, a revisdo e a reescrita do texto.”
USTD3.10, “[...] as contribui¢oes referentes ao processo de aprendizagem dos alunos,
podem ser indicadas em relagcdo a produgdo de textos na escola, em que se escreve para
dizer o que se tem a dizer” USTDA4. 16.

Demonstrando, dessa forma, a escrita ¢ seu poder social, conforme afirmam
Zismann, Bach e Wenzel, 2019, p. 128: “[...] quando o estudante ¢ instigado a
interpretar, a se posicionar frente ao texto ele vai ampliando a sua capacidade critica e,
com isso, qualifica os modos de escrita, de argumentagdo e de compreensao”.

Sendo assim, o ensino da leitura e da escrita poderdo ser contextualizados,

trazendo maior sentido no fazer do aluno, como ressaltam as seguintes US:

[...] no texto/discurso de divulgacdo cientifica sdo empregados
diferentes recursos para motivar a leitura e para compreender com
mais facilidade, pois a linguagem estda proxima da Ciéncias.
USTD1.32

[...] o trabalho dedicado a leitura e a escrita dos textos de DC
caracterizou-se como um recurso relevante para que o aluno tivesse
contato com temas/assuntos condizente com suas praticas sociais ¢
modos de enunciar. USTD4. 14

Todos esses processos de leitura e escrita por meio de géneros de DC s6 terdo
real sentido na escola quando tiverem o professor como intermediador do conhecimento,
orientando os alunos para que o conhecimento possa avancar, pois segundo
Wyzykowski e Frison (2021) ao ensinar, o professor cumpre um importante papel
social, favorecendo o desenvolvimento dos alunos e compartilhando modos de ser e agir
que contribuem para a construcao de saberes. Isso se evidencia nas pesquisas analisadas,

por meio das US:

[...] o professor podera auxiliar os alunos num melhor entendimento
quanto ao uso da linguagem, nas diferentes esferas comunicativas,
suas finalidades assim como as trocas entre os interlocutores.
USTD1.20

[...] com a mediagdo da professora, os alunos reescreveram os textos.
USTD4. 10
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[...] nesse processo de superacdo de dificuldades na escrita, o
professor ¢ de suma importancia, porque ¢ ele que possui as
capacidades para indicar ao aluno os caminhos tortos e indicar novos
caminhos, sejam para o texto, sejam para a vida. USTD3. 27

Considerando que a pratica da leitura, da producao textual e o uso do género de
DC potencializa o conhecimento cientifico, apontamos como essencial nos processos de
ensino e de aprendizagem, inserir as atividades que envolvam a escrita e a leitura
especialmente, nas aulas de Ciéncias. Isso representa uma possibilidade de
ressignificagdo dessas praticas, ja que terdo uma finalidade, em que o aluno lerd e
escrevera com os objetivos de aprender determinado conteudo para depois poder

escrever como conhecedor do assunto e ainda, atuar como divulgador de informagoes.

Consideracoes finais

Buscamos compreender os modos de inser¢ao das praticas de leitura e escrita
mediadas por textos de DC no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental. A
andlise se baseou em uma revisdo bibliografica de dissertagdes, a partir do percurso
analitico fenomenologico. No processo analitico da ATD, as categorias intermediarias
revelaram que a leitura e a escrita tém necessidade de ressignificagdo, mas esse ¢ um
processo que sO pode ocorrer por meio da interagdo entre alunos e professores. Junto
disso, as categorias intermediarias mostraram as especificidades do género de DC e suas
possibilidades no ensino.

Com base nas compreensdes, chegamos a categoria final: As praticas de leitura
e de escrita potencializadas com o uso de géneros de Divulgacao Cientifica:
Especificidades, (re) significacdo e interacdo. Esta categoria foi possivel tendo em vista
o referencial historico-cultural juntamente com as principais ideias defendidas: a pratica
da leitura e da escrita como ferramentas de acesso ao conhecimento; o posicionamento
do aluno, que precisa se colocar em seu papel de leitor e/ou escritor; o professor como
intermediador e instigador do conhecimento, que pode acontecer por meio de géneros,
principalmente os de DC.

Por fim, apontamos que na continuidade da pesquisa iremos propor e
acompanbhar a insercao de praticas de leitura e de escrita num contexto situado de ensino

de Ciéncias e Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.
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