ENSINO & PESQUISA

ISSN 2359-4381

As influéncias e tendéncias sobre/para a formacao inicial de

professores no Brasil
DOI: https://doi.org/10.33871/23594381.2024.22.2.9200
Caroline Vissotto?, Larissa Cerignoni Benites?

Resumo: Este estudo de abordagem qualitativa apresenta os resultados de uma revisdo
bibliogréafica que teve como objetivo investigar as concepc¢des e tendéncias que tém orientado as
politicas de formacdo docente no Brasil e seus impactos, principalmente no que diz respeito a
formacdo inicial. Foram analisados 17 artigos selecionados a partir da plataforma Portal CAPES
e Scielo, considerando o periodo de 2001 a 2021. Os principais achados destacam: (1) que as
concepcdes para a formacdo de professores se atrelam a uma concepgdo de mundo e sociedade;
(2) as tendéncias para a formagdo tém matrizes variadas e muitas vezes reaparecem no decurso
historico, agregando ou alterando caracteristicas decorrentes de reestruturagdes sociais e do
mundo do trabalho; (3) a maioria das tendéncias presentes no Brasil advém de referenciais
internacionais e se constituiram num contexto marcado pela mundializacdo econdmica; (4) a
constitui¢do histérica do campo tedrico-epistemoldgico da formacao docente brasileira expressa
disputas e evidencia também a presenca de perspectivas progressistas, preocupadas em apreender
diferentes determinacGes que perpassam o processo educativo. Como consideraces, infere-se
que esses achados ampliam as possibilidades de compreensdo do contexto e da prépria formacéo
docente para além de sua aparéncia imediata.

Palavras-chaves: formacdao de professores, politica educacional, concepgdes e tendéncias.

Influences on trends regarding teacher education in Brazil

Abstract: This qualitative study presents the results of a literature review that investigated the
conceptions and trends guiding teacher education policies in Brazil and their impacts, especially
regarding initial training. Seventeen articles selected from the CAPES Portal and Scielo platform,
covering the period from 2001 to 2021, were analyzed. The main findings highlight: (1) that
conceptions for teacher education are linked to a worldview and society conception; (2) trends
for education have varied matrices and often reappear in historical course, adding or altering
characteristics resulting from social restructurings and the world of work; (3) most trends in Brazil
stem from international references and were constituted in a context marked by economic
globalization; (4) the historical constitution of the theoretical-epistemological field of Brazilian
teacher education expresses disputes and also evidences the presence of progressive perspectives,
concerned with grasping different determinations that permeate the educational process. As
considerations, it is inferred that these findings broaden the understanding of the context and
teacher education itself beyond its immediate appearance.

Keywords: teacher education, educational policy, conceptions and trends.

Introducéo
O construto da formacdo de professores no Brasil € delineado em meio a

conjunturas complexas, permeadas por uma rede de agentes diversos, e caracterizado por
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contradicGes e conflitos que exercem impacto direto na compreensao e concepcdes acerca
da formacao e seus objetivos.

No ambito desse contexto, distintos referenciais emergem e se disseminam,
muitas vezes manifestando-se por meio de orientacdes e diretrizes que condicionam o
processo de formacgdo docente. Nesse sentido, a compreensdo do campo formativo
docente revela-se intrincadamente vinculada a esfera das politicas publicas educacionais,
sendo essas uma forma de politica pablica encaminhada pelo Estado (como sociedade
politica) no intuito de organizar e expressar sua acdo e/ou intervencao sobre a sociedade
civil.

A compreensdo historica do campo da formacéao de professores em associacdo as
politicas publicas educacionais € fundamental, tendo em vista que as politicas
desempenham um papel preponderante na configuracdo do panorama educacional. Elas
ndo apenas influenciam as estratégias adotadas nos programas de formacdo, mas também
moldam as expectativas, representacdes e responsabilidades atribuidas aos professores,
sobre sua formagéo, seu trabalho e, em suma, sobre seu papel social.

Nessa acepc¢do, esta pesquisa teve como objetivo identificar as concepcbes e
tendéncias que tém servido de base para essas proposi¢cdes politicas que orientam a
formacdo docente ao longo dos Gltimos 20 anos no Brasil e suas reverberacdes, em
especial para a formacao inicial.

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, cujo corpus foi delineado a partir
de pesquisa bibliografica (Fonseca, 2002), valendo-se de uma revisdao realizada nos
portais de periédicos CAPES e Scielo, e abrangeu o periodo de 2001 a 2021.

Resultados

Como ja mencionado, optou-se por uma busca em dois portais, considerando um
periodo pré-estabelecido, e foram utilizadas equacGes de busca formadas por descritores
e operador booleano AND, que combinaram termos tais como: ‘formagdo de professores’
AND ‘tendéncias’; ‘formac¢ao de professores’ AND ‘concepgdes’.

Durante o processo de recolha, considerou-se apenas artigos, em idioma portugués
e com pertinéncia ao objetivo do estudo. Apds a triagem, a revisdo bibliografica® resultou
em 17 artigos que foram analisados de acordo com a técnica de analise de conteudo

3 Este estudo fez parte de uma pesquisa de mestrado. Os dados completos do levantamento com mais
detalhes, bem como a discussdo mais ampliada sobre os resultados e a andlise estdo disponiveis em:
<https://www.udesc.br/arquivos/faed/id_cpmenu/7004/Caroline_Vissotto 16841766202789_7004.pdf >.
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considerando o tema como unidade de registro (Franco, 2005), e amparando-se na

perspectiva do materialismo histdrico-dialético (Marx, 2015).

Este processo de analise dos dados permitiu aglutinar os resultados, em um

primeiro momento, em trés blocos, representados pelo quadro 1, que destaca a énfase

dada em um deles.

Quadro 1- Aglutinacédo dos dados

Dados Bloco 1 Bloco 2 Bloco 3
Artigos | e Matos e Reis (2019) ¢ Cunha (2013) ¢ Dias (2021)
e Scheibe e Bazzo (2016) e Silva (2011) ¢ Milani, Gomes e Souza (2021)
e Fernandes e Cunha (2013) o Alves (2007) e Dal’Igna, Scherer e Silva (2020)
e Moraes e Soares (2005) e Duarte (2003) ¢ Rodrigues, Pereira e Mohr (2020)
e Castro (2005) e Nornberg (2020)
e Sudbrak (2004)
o Freitas (2002)
o Lelis (2001)
Enfase | e Foco na analise de politicas para |  Foco na discussdo de concepcdes e | e Concentram-se  nas  politicas

e Salientam

formacdo de professores pés LDB e
nos movimentos dos educadores e
entidade representativas.

Destaques para as disputas e
contradicBes presentes nos
documentos, com relagdo ao l6cus
da formagdo, teoria e pratica,
certificacdo, profissionalizacdo e
orientacdo epistemoldgica.

as reformas
educacionais, assim como
problematizam a pés-modernidade,

a perda de referenciais e a
necessidade de constante
atualizagdo.

encaminhamentos epistemoldgicos
no campo formativo.

Destaques para o0s referencias
estrangeiros, especialmente dos
EUA, que trouxeram enfoques
técnicos, pragmaticos, praticos,
comportamentais e conceitos como
professor reflexivo e saberes
docentes.

Pondera-se  sobre um  novo
paradigma do conhecimento e a
relagdo teoria e pratica nos cursos
gue impactaram o campo formativo

educacionais mais recentes e suas
implicagbes para a formagdo de
professores e o trabalho docente.
Salientam a logica econémica que
rege 0s encaminhamentos para a
formacéo de professores na relacéo
com o mercado de trabalho e o
neoliberalismo.

Destacam a presenca e atuagdo do
setor privado e 0s organismos
multilaterais, o reflexo nas politicas
de centralizacdo, homogeneizagéo e
alinhamento curricular.

Enfase na  responsabilizacio,
avaliacdo e controle dos docentes
com abordagens formativas
centradas em competéncias.

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado pelas autoras (2024).

Todavia, cabe mencionar que a divisdo por blocos foi meramente ilustrativa e,

portanto, os resultados ndo sdo estaticos e tampouco facilmente delimitados. Assim, em

muitos momentos, tem-se a intersecdo de ideias. Tanto que na sequéncia, optou-se por

um anico bloco textual, visando a organizagcdo em uma estrutura e percurso légico (a

medida do possivel), promovendo o didlogo e articulacdo dos dados e ideias presentes

nos diferentes blocos.

Discussdo: Perspectivas, tendéncias e seus impactos na formacao docente brasileira
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Adota-se, neste trabalho, a perspectiva de compreensdo da formacdo de
professores como um processo intencional, permeado por forcas e tensdes originarias de
diferentes movimentos que abrangem agentes, conflitos e tendéncias no campo
educacional.

Nesse contexto, € importante ressaltar que, no esforco de mapear as influéncias e
tendéncias que moldaram e continuam a influenciar a organizacdo do campo da formacéo
de professores no Brasil, com destaque para a formagé&o inicial, depara-se com o desafio
da complexidade dessa tarefa. Observa-se que essas perspectivas tém origens diversas e
ndo seguem uma ordem cronoldgica claramente demarcada, sendo desafiador precisar
com exatid&o suas origens, ramificacdes e referenciais.

Num percurso temporal, pode-se salientar que na década de 1980, que aspirava
aos ares da redemocratizacdo brasileira, houve a introducdo de abordagens significativas
para compreender a escola, a formacao e o trabalho docente. A énfase na compreensdo e
olhar sob uma perspectiva cultural, moldada por determinantes sociais, politicos e
econdmicos, oferecia um novo ponto de vista, em contraposicdo ao periodo anterior,
caracterizado pelo tecnicismo e autoritarismo.

Nesse periodo, diversas correntes surgiram, desempenhando papéis essenciais ao
questionar e estabelecer contrapontos sobre a estruturacdo da educacéo e sua relagdo com
a sociedade (Freitas, 2002). Essas perspectivas passaram a ser ensejadas e debatidas com
maior folego por instancias e entidades que se movimentavam no cenario brasileiro em
prol de uma educacao de qualidade social.

No meio formativo docente, buscava-se galgar espacos para a constituicdo de
orientagdes e diretrizes para a formacao sob esses novos parametros, tanto que ganharam
destaque as teorias que traziam os aspectos da valorizacdo da experiéncia e reflexdo sobre
a pratica docente, muito impulsionadas pela introducdo de conceitos como epistemologia
da pratica, professor-reflexivo, pratica-reflexiva e saberes docentes (Cunha, 2013).

Essas expressdes, originadas de teorias estrangeiras e enriquecidas por
contribuicbes de diversas areas do conhecimento, tornaram-se mais frequentes no
vocabulario educacional brasileiro a partir da década de 1990 (Cunha, 2013; Alves, 2007).

Lelis (2001) e Fernandes e Cunha (2013) percebem que o surgimento de novas
tendéncias na formacgédo, com um foco mais voltado para a pratica docente, propiciou a
superacdo de uma pedagogia conteudista de abordagem fortemente teorica, a qual a
formacédo docente estava submetida. As epistemologias da préatica seriam oportunidades

de construcdo de um curriculo sélido por meio da reflex&o teorica, alinhando-se a uma
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insercdo profissional direcionada e proporcionando espacos significativos para a efetiva
pratica como componente curricular.

Consonante a essas ideias, durante as décadas de 1980 e 1990, a formacdo inicial
e continuada passou a incorporar estratégias de narrativas culturais e a compreensao do
desenvolvimento profissional, com énfase nos estudos que abordavam os saberes dos
professores (Alves, 2007).

Contudo, embora amplamente aceitas no Brasil, essas perspectivas foram
questionadas por estudiosos e pesquisadores, alertando para o risco de direcionar a
formacéo a partir de uma visdo pragmatica e de ajusta-la ao ideario neoliberal (Duarte,
2003).

Ao examinar a historia da formacdo de professores no pais, desde o periodo
anterior a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB (1996),
nota-se que muitas das concepc¢oes e tendéncias que permearam esse cenario derivam de
influéncias e referenciais tedrico-epistemoldgicos internacionais®. A interconexdo entre a
formagéo docente brasileira e correntes internacionais revela a dindmica e a abertura
desse campo para perspectivas globais e a eminéncia da atuacéo e influéncia exercida por
novos atores no cenario da formacdo docente no pais, condicdo que se acentua nas
décadas seguintes.

Corroborando com esta perspectiva, a segunda metade dos anos 1990
reconfigurou significativamente a educacdo, com o objetivo de atender as demandas do
mercado produtivo. Assim, especialmente as tendéncias que emergiram desde essa
década estiveram em sintonia com as demandas da sociedade globalizada e suas
reverberac6es no modo de producéo.

As medidas de ajuste estrutural implementadas pelo Estado, conduzindo a
desregulamentacdo e abrindo caminho para diversas formas de privatizacdo, resultaram
na participacdo de diferentes atores na esfera pablica. 1sso se traduziu em tensdes e
disputas na organizacdo da formacdo, impulsionadas por referenciais externos
introduzidos no pais através da globalizacdo econdmica. A influéncia de organismos

internacionais e do setor privado na esfera educacional tornou-se evidente,

4 A exemplo, cita-se o impacto das conferéncias e outros eventos mundiais de educagdo e de documentos
de organismos multilaterais no impulsionamento de conceitos e ideias para orientar a formacao docente
(Vissotto, 2022). Destaca-se, também, perspectivas como a dos saberes docentes, do professor reflexivo,
abordagens baseadas em estudos da psicologia cognitiva e comportamental e da psicobiologia, advindas
sobretudo, dos Estados Unidos e da Europa, e as influéncias do pensamento de autores como Donald Shén,
Perrenoud, Schulman, Dewey, Tardif, Lessard e Lahaye (Alves, 2007).
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principalmente por meio de politicas educacionais, sobretudo durante processos de
reformas e defini¢Oes de politicas curriculares (Cunha, 2013; Freitas, 2002).

Nesse contexto, a formagéo de professores passou a adotar caracteristicas voltadas
para principios como eficécia, performatividade e controle de resultados. Buscava-se
reduzir custos e tempo da formacdo docente, o que lhe conferiu um carater mais
pragmatico, em detrimento da sua qualidade teorica e epistemoldgica, priorizando uma
formacéo técnica. Essa abordagem que tornava a apreensao do conhecimento meramente
reprodutiva e fragmentada contribuiu para a fragilizacdo da formacdo dos professores
(Freitas, 2002; Moraes e Soares, 2005).

Neste periodo, teve especial destaque a pedagogia das competéncias. Isso levou
ao retorno do tecnicismo, que fora muito presente na década de 1970, sob a justificativa
de inserir o pais no mercado competitivo, destacando a importancia de recursos humanos
qualificados (Cunha, 2013). As competéncias tornaram-se parte da pedagogia oficial das
reformas desde a década de 1990, tanto na formacdo inicial quanto na continuada,
envolvendo a participagdo do setor privado e incentivando a formacdo a distancia (Freitas,
2002).

O conceito de competéncias no Brasil, vinculado a reestruturacdo produtiva,
esteve associado a processos como a divisdo do trabalho, a separacédo entre concepgéo e
execucao, a rotinizagdo de atividades qualificadas e o controle crescente sobre o processo
de trabalho. Esse contexto contribuiu para a constante ameaca de desqualificacdo dos
professores e a burocratizacdo de suas praticas pedagogicas (Moraes e Soares, 2005),
inserindo-os em um paradigma que os considera profissionais eternamente obsoletos.

Tal perspectiva impde premissas de constante (re)qualificagdo em um ambiente
competitivo e meritocratico, o que impactou significativamente as politicas de formacéo
inicial e a estruturacdo dessa area, indicando forte correlacdo com a precarizacdo e
desintelectualizacéo do trabalho docente.

Segundo Saviani (2009), as repercussdes desse modelo e reforma conferiram um
carater neoliberal 8 LDB, documento que se tornou um marco importante para a formagao
de professores, orientando as diretrizes curriculares, pareceres e normas relacionadas a
profissionalizacdo docente desde o final da década de 1990.

Assim, apesar dos esforcos de coletivos educacionais na época de sua elaboracéo,
a LDB abriu espaco para a flexibilizacdo que possibilitou a formagdo docente em

ambientes ndo universitarios (Castro, 2005; Scheibe e Bazzo, 2016).
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Desta maneira, nesse periodo, também houve uma intensificacdo na criagdo de
instituicdes formadoras, visando a reducdo de custos, ampliagdo da oferta de vagas e
acesso ao ensino superior e tecnolégico (Saviani, 2009), o que promoveu aligeiramento e
baixa qualidade nos cursos de formacéo inicial oferecidos por diversas instituicoes.

Ideais reformistas impactaram as regulamentacbes, normativas, acbes e
legislagBes ligadas a LDB. Estas regulamentacfes enfatizaram a estrutura curricular
baseada em competéncias; estabeleceram parametros curriculares nacionais;
introduziram processos de avaliacdo para medir o desempenho dos alunos e
responsabilizar os docentes; promoveram politicas de mérito e gratificacdes por
produtividade, além de destacarem conceitos empresariais como eficiéncia e eficacia,
influenciando as politicas de financiamento e gestdo educacional e a interdependéncia e
adequacao das diretrizes da formacao docente as da educacdo basica (Matos e Reis, 2019;
Freitas, 2002; Scheibe e Bazzo, 2016; Sudbrak, 2004).

Esses aspectos trouxeram implicacdes ao perfil profissional desejado, destacando-
se a polivaléncia e a flexibilidade, o que também impactou nos processos de trabalho
(Freitas, 2002; Matos e Reis, 2019; Castro, 2005). A abordagem formativa encaminhada
buscava a instrumentalizacdo técnica, o saber fazer, a formacao para o subemprego, o
empreendedorismo e, segundo Freitas (2002), todo esse movimento resultou em uma
analise reducionista do trabalho concreto dos docentes, enfatizando a individualizacao e
responsabilizacdo dos professores pela propria formacéo e aprimoramento profissional.

Sob esta perspectiva, a ideia de profissionalizacdo, que teve destaque nas politicas
curriculares na década de 1990, influenciada por organismos internacionais, aproximou-
se da tematica da avaliacdo, regulando a formacdo e o controle do trabalho docente.
Assim, acabou por adquirir um carater tecnocratico, valorizando excessivamente
dimens@es cognitivas e impondo normas de eficacia ao trabalho pedagdgico (Moraes e
Soares, 2005; Freitas, 2002).

Neste percurso, observa-se nas diretrizes curriculares para a formacéo inicial de
2002, uma marcante influéncia desses delineamentos. A referida diretriz, apesar de
representar um avanco® significativo no cenario da formagéo, uma vez que se tornou uma
diretriz especifica para a formacao docente, de acordo com as analises de Moraes e Soares

(2005) e Fernandes e Cunha (2013), acabou por contribuir para a despolitizacdo dos

5 A diretriz de 2002 representa um avango em contraste com o antigo modelo denominado 3+1, no qual os
trés primeiros anos eram dedicados ao estudo das disciplinas especificas e contelidos cognitivos,
reservando-se apenas o Ultimo ano para a formagao didatica (Saviani, 2009).
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docentes, 0 empobrecimento da pesquisa e da prépria formacéo, além de aumentar o risco
de desprofissionalizacdo, questdes que ndo apenas afetam os professores, mas também
tém implicacdes diretas na qualidade da escola publica.

Ainda, Silva (2011) destaca que esse processo reflete a compreensdo da
reestruturacdo produtiva, do debate sobre um novo paradigma do conhecimento e da
relacdo teoria e pratica nos cursos de formagé&o.

Diante desse cenario, salienta-se que as concepgdes presentes na formacédo
docente indicam e moldam a constituicdo de uma identidade profissional, com processos
que influenciam os sentidos e a importancia atribuida aos professores na sociedade e as
expectativas e interesses em torno de seu trabalho e de sua formagéo. Freitas (2002)
assevera que tal interesse se manifesta na compreensdo de que os professores sao 0s
sujeitos responsaveis pela formacao dos estudantes da escola basica. Assim, educacéo
basica, formacao inicial e praticas pedagogicas necessitam estar em sintonia para, de
acordo com as exigéncias sociais e econdémicas, conformarem, por meio dos processos
educativos, as subjetividades para que se adéquem a tais pressupostos.

Neste sentido, o que se evidencia é que, ao longo dos anos, esse campo vem sendo
tensionado, disputado e, na maioria das vezes, tem encaminhamentos politicos e
ideoldgicos de acordo com ditames hegemdnicos, os quais buscam a consolidagdo de um
modus operandi, haja vista que as concepcGes de formacdo de professores se atrelam as
concepcdes de educacdo, de ser humano e de mundo.

No entanto, nesse decurso, as correlacdes de forcas presentes na sociedade, que
revelam suas contradicGes e o carater dialético dos processos histdricos, também
evidenciam a emergéncia de perspectivas progressistas. Essas perspectivas se colocam
em uma posic¢ao contra-hegemdnica, confrontando as determinagfes que perpassam o
processo educativo e a relacdo da educagdo com a sociedade.

Neste prisma, salienta-se que estudos vinculados a diferentes areas progressistas,
com abordagens criticas, corroboraram ao proporcionar bases para repensar a formagéo
docente, buscando distancid-la da predominancia de competéncias técnicas, da
racionalidade instrumental e da mera instrugdo pragmatica e reproducdo. No entanto, isso
ndo significa que no campo de estudos que se caracteriza por suas abordagens criticas e
progressistas houve consensos e/ou qualquer encaminhamento puramente harmonioso;
pelo contrario, os estudos produzidos nessa area também se confrontaram, sofreram

alteracOes, passaram por processos de negociacao e resisténcias em torno da dinamicidade
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do constructo e das elaboragdes tedricas, evidenciando a complexidade do debate
educacional.

Como exemplo desses estudos que corroboraram com um olhar mais critico e
profundo sobre a realidade, a educacdo, o conhecimento e a formacdo docente, pode-se
destacar a pedagogia historico-critica, concebida no inicio da década de 1980 (Saviani,
2021). Esta abordagem ndo apenas se consolidou ao longo dos anos, mas também tem
sido objeto de estudo, debate e aprofundamento continuos.

Igualmente, destacam-se na correlacdo de forcas e nessas disputas em torno da
formacgdo, movimentos de resisténcia promovidos por coletivos educacionais e outros
grupos sociais. Esses atores engajaram-se na busca por uma educacéo e formacao docente
que primasse pela qualidade social e valorizagdo da classe docente. Um exemplo
emblematico desse engajamento é a atuacdo da Associacdo Nacional pela Formacéo de
Profissionais da Educacdo- ANFOPE.

Contudo, € crucial mencionar que, na pratica e nas disputas, 0s processos que
surgiram a partir da década de 1990 fazem parte de um projeto que se materializou e
intensificou nos anos 2000. Mesmo com direcionamentos ocasionalmente mais
progressistas, caracterizados por diferentes governos, observa-se uma notavel
intensificacdo dos processos de expansdo da educacdo a distancia (Seki, 2019) e um
marcante movimento de reforma empresarial na educacao, caracterizado por politicas de
homogeneizacdo, padronizacgdo, testes e responsabilizacao.

Durante os anos 2000, presenciamos 0 aumento e a tensdo da presenca de agentes
privados, organizacdes da sociedade civil e reformadores empresariais no cenario
educacional. Esse fendbmeno é acompanhado pelo aumento da influéncia e adesdo aos
parametros definidos por organismos internacionais.

E fundamental destacar que, apesar do direcionamento politico-educacional de o
Estado brasileiro consolidar, principalmente desde a década de 1990, um projeto
neoliberal de educacéo, persiste uma dinamica de resisténcia e contraposic¢ao por parte de
setores comprometidos com uma perspectiva mais critica e socialmente responsavel na

formagdo docente®. Neste contexto, a ANFOPE desempenhou um papel crucial,

® Importante mencionar que essa dinadmica expressa a correlacdo de forgas presente na sociedade, que ora
pode se mostrar mais fortalecida e ter maiores conquistas e avangos no campo social, ora pode sofrer mais
com opressdes e silenciamentos por parte dos encaminhamentos e tens6es politicas. A efetivacdo dessas
dindmicas esta intrinsecamente ligada as politicas adotadas por cada governo, determinando o grau de
fortalecimento ou repressdo dessas forgas sociais.
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liderando, entre outras iniciativas, 0 movimento para a construcao coletiva das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores- DCN de 2015 (ANFOPE, 2016).

A DCN de 2015 foi importante no cenério da formagdo docente por representar
uma resposta e uma alternativa construida coletivamente diante da insatisfacdo de
diversos setores da educacdo com as orientacdes anteriores. Ela trouxe uma abordagem
mais alinhada as demandas e anseios de educadores e movimentos sociais, buscando
superar limitagdes percebidas em diretrizes anteriores.

Essa DCN de 2015 buscou contemplar uma formacdo docente mais critica,
contextualizada e comprometida com a realidade social, contrastando com abordagens
mais tecnicistas e voltadas apenas para a eficiéncia. Sua importancia reside na tentativa
de promover uma formacdo que valorize ndo apenas aspectos técnicos, mas também
dimens0es éticas, politicas e sociais. Desta maneira, a DCN de 2015 compreendeu a
formacéo e o desenvolvimento profissional relacionados a valorizacdo dos profissionais
da educacdo e assentou-se numa concepcao socio-histérica e emancipadora, portanto,
numa tendéncia progressista e critica.

No entanto, apesar de ter representado um momento importante de contraponto e
esforco coletivo, é crucial ressaltar que a reforma empresarial, que vinha sendo
empreendida, continuou a se ampliar, resultando em novas politicas educacionais
calcadas em valores neoliberais e com significativos impactos para a formagao e para a
docéncia (Nornberg, 2020).

Sua intensificacdo, sobretudo desde 2016, culminou na aprovacao, em 2019, das
novas diretrizes para a formacéo de professores e instituicdo da Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bésica, conhecida como BNC-
Formacdo (2019), evidenciando a consolidacdo das tendéncias reformistas presentes
nesse movimento na esfera educacional (Evangelista; Fiera; Titton, 2019; Rodrigues;
Pereira e Mohr, 2020).

A BNC-Formagéo, que revisita, sob novos termos, varios aspectos presentes nas
diretrizes de 2002, adota caracteristicas neoprodutivistas e tecnicistas, reintroduzindo a
nogdo de competéncias. O foco principal ¢ a eficiéncia e o alinhamento entre 0s processos
de ensino, aprendizagem e avaliagdo, tanto nos curriculos da educacao basica (com a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, 2017), quanto na formacdo docente. Essas
mudangas modulam objetivos, fundamentos, formato e conteudo da educacéo, resultando
na implementacdo de diversas politicas educacionais correlatas (Dias, 2021; Milani;
Gomes; Souza, 2021; Dal’igna; Scherer; Silva, 2020).
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Nornberg (2020) alerta para o risco de as politicas formuladas nesse contexto
contribuirem para a desintelectualizacdo da docéncia, ademais, a autora pontua que
enfrentar os desafios impostos por tais politicas e assegurar a qualidade e integridade do
ensino como um bem puablico sdo imperativos para manter a relevancia da formacéao de
professores.

E importante ponderar que a concepcio da BNC-Formacao, que se alinhaa BNCC
(que a antecedeu) origina-se de politicas orientadas para a 'solucdo de problemas,
empregando um ideario homogeneizante e padronizador, como se fossem prescri¢des
diretas e justificadas pela ma qualidade do ensino e, concomitantemente, da formacéo
docente. Esta abordagem ¢é objeto de alerta por Matos e Reis (2019), que apontam que
essa énfase na visdo pragmatista da vida social e no ceticismo epistemoldgico na
formacéo docente revela uma concepcao na qual o problema da educacéo tem sua raiz na
formacéo dos professores.

Com isso, também se percebe o peso atribuido aos professores e a
responsabilizacdo como componente central nesse cenério. Tal dindmica, centrada na
culpabilizacdo docente, coloca os professores no epicentro das reformas, destacando sua
importancia como pecas-chave na revisdo curricular e nas politicas de formacéo.

Por fim, é fundamental reconhecer que a formagéo de professores constitui um
campo de disputas, suscetivel a frequentes transformacBes provenientes de mudancas
econbmicas, politicas, sociais e educacionais e que, em suma, vem sendo permeado por
influéncias das forcas hegemdnicas. Torna-se evidente que os diferentes modelos e
encaminhamentos dados a formacdo configuram o trabalho docente e suscitam
expectativas e representacdes sobre os professores, além de refletir no perfil profissional
desejado para uma sociedade especifica.

Reconhecer essa realidade implica compreender que a concepcao de formacéo de
professores que ancora as abordagens, paradigmas e politicas educacionais esta
profundamente entrelacada com a visdo de mundo, sociedade e de formacdo humana,
revelando que a formacdo de professores é parte integrante e resultado de uma tessitura

social complexa e multifacetada.

Considerac0es finais
Este estudo revelou que existe interligacdo das tendéncias e concepgdes na
formacdo docente com os conflitos subjacentes a esfera educacional, destacando a

complexidade das relaces nesse campo, moldadas pelas demandas sociais, expectativas
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e agentes ao longo do tempo. Na maioria das vezes, as significativas tensées e influéncias
de forgcas hegeménicas que se alinham a determinado ideério pedagdgico, refletem as
demandas da sociedade capitalista e sua reproducao.

Nesse cenario complexo, a formacdo € tensionada de modo a responder a
compreensdo da educacdo como produto social, e sua estruturacdo reflete o tipo de sujeito
que se pretende formar para determinada sociedade.

Por sua vez, a formacdo tem definido a funcdo que o professor desempenha na
sociedade, tensionada pelas expectativas que se tém acerca de sua atuacdo, havendo
destaque para perspectivas que pregam uma constante readequacdo, requalificacéo,
reformas de cursos e curriculos para a formacéo.

Foi identificado que ha uma diversidade de influéncias e origens nas abordagens
e paradigmas para a formacdo docente. Muitas dessas tendéncias sdo estrangeiras e se
encalcam no ideario de transformacdes sociais e produtivas e foram introduzidas no Brasil
em um contexto de globalizacdo econdmica, com o impulso de organismos multilaterais
e do setor privado, sendo materializadas, sobretudo, por meio de politicas e reformas
educacionais, especialmente de 1990 em diante.

Notou-se que determinadas ideias e tendéncias persistem no ambito da formacéo
no decorrer dos anos e sdo materializadas em diferentes politicas, podendo passar por
reconfiguracOes e ressurgir em distintos momentos, como o foco em competéncias, a
primazia da pratica, da produtividade, eficiéncia, meritocracia, responsabilizacdo e a
centralidade dos professores quando se trata de reformas e da qualidade dos sistemas de
ensino, refletindo uma continuidade essencial, alinhada a um projeto educativo ligado a
dindmica socioeconémica.

A dindmica do processo historico, além de tornar complexa a tarefa de demarcar
as tendéncias formativas e situd-las cronologicamente, também possibilita identificar
disputas e mudancas da correlacdo de forgas da sociedade.

Assim, o estudo evidenciou que, a despeito de haver forcas hegemonicas que
tensionam a formacdo, h4, em contrapartida, a emergéncia de perspectivas que se
empenham em contrapor-se aos encaminhamentos hegemdnicos, o0 que possibilita
evidenciar movimentos contraditorios e dialéticos que caracterizam o devir da sociedade,
permeados por embates, ideais e diferentes atores.

Assim, pondera-se que o entendimento e a anélise das determinacdes essenciais
que perfazem o campo formativo docente e o tendenciam, ampliam as possibilidades de

compreensdo da formacéo para além de sua aparéncia imediata, reconhecendo-a como
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uma totalidade concreta e complexa, constituida por determinagdes multiplas (Marx,
2015), de modo a proporcionar uma Vvisdo mais abrangente e profunda desse processo

como fundamental no e para o desenvolvimento da sociedade.
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