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Resumo: Este artigo tem como objetivo investigar como licenciandos de Ciéncias da Natureza
percebem o emprego de imagens e a sua influéncia nos processos de ensino e de aprendizagem,
buscando subsidiar discussbes e cursos de formacdo voltados para a temética. A pesquisa
qualitativa, abrangeu um questionario realizado via Google Forms com 41 licenciandos. As
questdes foram analisadas e categorizadas. Os resultados sinalizaram que para a maioria dos
respondentes as imagens sdo sempre ou geralmente empregadas e buscadas principalmente na
internet, cumprindo fungBes de facilitadoras do ensino-aprendizagem, além de tornar as aulas
mais dinamicas. Sao recursos autoexplicativos e embora a maioria sinalize que possui critérios
para seleciona-las, uma parcela significativa, ndo os possui ou admitiu nunca ter pensado sobre,
denotando uma visdo ingénua e a necessidade da insergdo deste tema no percurso formativo
docente.

Palavras-chaves: Ensino de ciéncias, Formag&o docente, Representacdes visuais.

Undergraduates perception of images: contributions to teacher training

Abstract: This article aims to investigate how Natural Sciences undergraduates perceive the use
of images and their influence on teaching and learning processes, seeking to support discussions
and training courses focused on the topic. The qualitative research included a questionnaire
carried out via Google Forms with 41 undergraduate students. The questions were analyzed and
categorized. The results indicated that for the majority of respondents, images are always or
generally used and searched mainly on the internet, fulfilling functions of teaching-learning
facilitators, in addition to making classes more dynamic. They are self-explanatory resources and
although the majority indicate that they have criteria to select them, a significant portion do not
have them or admitted to never having thought about them, denoting a naive view and the need
to include this topic in the teacher training path.

Keywords: Science teaching, Teacher training; Visual representations.

Introducéo

O emprego de imagens é um fato dentro das salas de aula. Atualmente, grande
parte dos materiais didaticamente empregados se utilizam de forte contetdo imagético,
sejam livros didaticos, materiais audiovisuais, jornais, revistas e tantos outros recursos.
Algumas pesquisas na area de ensino tém chamado atencdo para a necessidade de se
reconhecer o potencial pedagdgico das imagens, pois muitas vezes, estas sdo valorizadas
apenas pela sua funcdo motivadora da leitura. Tais materiais possuem muitas
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potencialidades, as vistas de que simplificam conceitos complexos e por vezes de dificil
entendimento, exemplificam organismos dos quais ndo se teria a oportunidade de mostrar
em sua forma material, sintetizam informacdes, elucidando o que € mais importante, entre
outros aspectos positivos (PICCININI, 2012; NAVARRO, 2013; BRUNO, 2018).

Todavia, nem sempre 0s recursos imagéticos atuam como facilitadores. Pois,
embora comumente se acredite que a linguagem imagética é autoexplicativa e universal,
ou seja, que qualquer pessoa, ao observar uma imagem conseguird compreender o seu
conteudo, é importante destacar, que tal ideia trata-se de um ledo engano! Pode-se afirmar
iSSO, uma vez que as imagens possuem um carater polissémico (JOLY, 2007). Dias e
Moura (2010) explicam que a interpretacdo do conteludo imagético se da a partir das
vivéncias e do conhecimento do sujeito que as |é. Sendo assim, pode-se dizer que as
imagens sdo passiveis de significados e que para o0 seu correto entendimento necessitam
compartilhar o mesmo significado entre sujeito leitor e produtor da imagem.

Portanto, no momento que se pensa no uso destas na escola, Richter, Souza e Lima
(2016) afirmam que as imagens se caracterizam como um dos principais objetos de
reflexdo no campo dos estudos que se dedicam as representacdes visuais e a0s processos
de transmissdo de significados. As autoras ainda destacam, que seja ela fixa ou em
movimento, mental ou material, a imagem povoa o cotidiano e 0 imaginario de muitas
criangas e adolescentes das nossas escolas. Desta forma, seu uso provoca duvidas sobre
como lé-la e usa-la no contexto escolar; e, mesmo em como e se o préprio professor em
atuacdo esta preparado para fazer uso desta como um recurso pedagdégico.

Sobre isso, Silva e colaboradores (2006) tém alertado para a necessidade de
empregar imagens de forma cautelosa, pois a leitura de imagens depende de condicdes
socio historicamente construidas pelos sujeitos. Os mesmos autores sinalizam que muitos
professorem tém dificuldades de compreender e interpretar imagens cientificas, o que de
acordo com Heck e Hermel (2014) se torna preocupante, as vistas de que se as imagens
ndo foram empregadas de forma adequada, podem gerar entraves ao invés de facilitar a
aprendizagem.

A esses entraves podemos relacionar os obstaculos epistemoldgicos, elencados
por Gaston Bachelard (1996) como aspectos os quais dificultam a compreensdo do
conhecimento cientifico ou até regressdes nos saberes da ciéncia. Bachelard (1996)
enumera sete obstaculos epistemoldgicos, sendo destes, quatro diretamente relacionados
ao uso de imagens: O Conhecimento Geral, O Conhecimento Unitéario e Pragmatico, O
Realismo, O Obstaculo Animista (OESTREICH; GOLDSCHMIDT, 2023).
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No intuito de explicar os obstaculos de Bachelard e caracterizar os mesmos com
alguns exemplos relacionados a imagens, Oestreich e Goldschmidt (2023) em seus
estudos apontaram conceituagfes. Sobre O Conhecimento Geral, de forma ampla, as
autoras afirmaram que este se volta para os saberes enraizados na sociedade, fortemente
consolidados e de dificil mudanca. A ideia de cientista maluco perpassa esse obstaculo,
quando se pensa na quantidade de imagens que estereotipam quem realiza Ciéncia, como
a figura de um homem, branco, trajando jaleco, de cabelos arrepiados e desprovido de
sentimentos. Imagens deste tipo reforcam uma ideia de senso comum de genialidade e
afastam criancas e jovens da Ciéncia.

Ja o Conhecimento Unitério e Pragmaético, segundo as autoras, esta relacionado
as generalizaces extremas que realizamos ao explicar diversos conceitos e que muitas
imagens reforcam conceitos equivocados, como por exemplo, ao explicar que células
animais possuem uma conformacdo arredondada e que as células vegetais sdo quadradas;
promovendo reprodugdes generalistas acerca da morfologia celular. Ao pensar em
neurénios, células epiteliais, células reprodutivas, se percebe que tal informacéo ndo é
adequada, e que as células animais ndo séo todas arredondadas. Logo essa “sintese” pode
ser prejudicial ao entendimento correto do conceito de morfologia celular.

Ao definirem O Realismo, Oestreich e Goldschmidt (2023) discorrem que este se
pauta no emprego de modelos didaticos, neste caso, imagens de modelos, que sdo
construcdes explicativas da Ciéncia. A molécula de DNA, tdo comum em materiais
didaticos, € um modelo. Embora se tenha evidéncias da sua forma, é preciso tomar
cuidado para ndo criar no aluno a sensacdo de que aquela imagem é real e que ao extrair
0 DNA e coloca-lo no microscopio, 0 que se vera é este modelo expresso didaticamente,
inclusive as letrinhas que representam as bases nitrogenadas.

Por fim, o Obstaculo Animista é a personificacdo de seres inanimados.
Comumente se depara com imagens antropomorfizadas, como por exemplo, um sol com
rostinho, e se tem o conhecimento que se trata de uma estrela que ndo tem sentimentos,
nem realiza suas fungdes de forma intencional ou predefinida. Todavia, para uma crianga
estes conceitos podem néo estar claros e o fato de o sol possuir essa personificacdo, pode
trazer ao imaginario infantil a ideia do sol como mocinho ou vildo (OESTREICH;
GOLDSCHMIDT, 2023).

Sendo assim, é preciso cuidado ao empregar estas imagens a fim de evitar a
formacdo de obstaculos epistemoldgicos e entraves no entendimento do conhecimento

cientifico. Entretanto, Bachelard (1996) afirma que muitos professores desconhecem
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estes obstaculos, o que pode afetar diretamente o aprendizado dos alunos, as vistas de que
corriqueiramente, as dificuldades podem ser equivocadamente ligadas a causas
psicologicas do proprio aluno. Ou seja, o professor ensina, mostra a imagem que “sempre
facilita” a compreensao do aluno; porém, ainda assim o aluno nédo aprende. Diante disso,
o0 docente conclui que ha algo de errado com o aluno e ndo com o recurso empregado para
ensinar os conceitos (BACHELARD, 1996).

Richter, Souza e Lima (2016) preconizam que podemos apontar duas condic¢des
para o uso das imagens em sala de aula: (1) a formacdo e preparacdo continua dos
docentes sobre as mdltiplas possibilidades da imagem e seu potencial pedagogico; e, 0
(2) reconhecimento das imagens como parte do processo de apropriacdo dos conteldos
programaticos, como algo que pode ser tdo importante quanto a escrita e a leitura da
lingua materna. Assim, aprofundar discussdes sobre 0 uso de imagens e as implicacfes
destas na escola, vinculadas a formacdo dos professores, sdo cada vez mais necessarias,
e devem gerar reflexdes.

Naturalmente, longe de colocar o professor como vildo do processo, é preciso
compreender que tais topicos ndo estdo presentes na maioria dos percursos formativos
(BRUNO, 2018) e como diversos autores enfatizam, inclusive Marin (1995, p. 17), “[...]
para exercer a funcdo de educadores € preciso que as pessoas se tornem capazes, que
adquiram as condicdes de desempenho prdprias a profissao [...]”. Isto ¢, docéncia se faz
com formacao de qualidade. Dessa forma, um recurso tdo empregado como € o caso das
imagens precisa sim fazer parte das discussdes formativas de forma permanente e
intencional.

Sendo assim, é preciso que esta tematica esteja afixada nos cursos de formacéo,
fazendo-se necessario verificar como é compreendida pelos licenciandos, visto que
muitos ainda que na graduacao, ja estdo inseridos em contextos educacionais em projetos
de extensdo como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),

O PIBID é um Programa que objetiva fomentar a formagéo inicial de professores
para a Educacgdo Baésica, qualificando o futuro docente (BRASIL, 2024), sendo de suma
importancia na formacdo de professores, pois busca contribuir para a vivéncia e
experiéncias de futuros docentes, também conhecidos como “pibidianos” desde a
elaboracdo de novas estratégias didaticas, na construcdo de conhecimento em parceria
com escola e universidade, até na vivéncia de praticas educativas, trabalho em equipe,
aprendendo a lidar com as demandas e desafios da sala de aula (BEHRENS; ROSA,
2001).
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Diante do exposto, este artigo teve como objetivo investigar como alunos de
licenciaturas da &rea de Ciéncias da Natureza, em especial, “pibidianos” percebem o
emprego de imagens e a sua influéncia nos processos de ensino e de aprendizagem. Além
disso os objetivos especificos se voltam para: investigar em que locais as imagens,
utilizadas como recursos, sdo buscadas, isto é, sua fonte; verificar os motivos e as funcdes
didaticas que as imagens cumprem; e, por fim, fornecer dados a fim de subsidiar reflexdes

em cursos de formacdo voltados a esta tematica.

Metodologia

A abordagem que empregamos neste estudo é do tipo qualitativa. Conforme
Moreira (2003) pesquisas com esta abordagem nos permitem um olhar mais aprofundado
para 0 objeto de estudo, podendo utilizar a estatistica descritiva a fim de elucidar e
apresentar os dados. Conforme Creswell (2007) a pesquisa qualitativa é
fundamentalmente interpretativa, logo buscamos interpretar os dados e a partir dai tirar
conclusbes sobre o seu significado. Para isso é preciso compartilnar com o leitor
evidéncias dos nossos achados de pesquisa e assim convencé-lo da credibilidade do
estudo (MOREIRA, 2003). “Quanto mais complexa, interativa e abrangente a narrativa,
melhor o estudo qualitativo” (CRESWELL, 2007, p. 187), assim fica claro o cuidado para
fornecer riqueza de detalhes ao expor os resultados da pesquisa.

Dessa forma, para este estudo utilizou-se um questionario on-line, construido por
meio da plataforma Google Forms, ao qual contou com 23 questdes voltadas para
licenciandos da area de Ciéncias da Natureza — Fisica, Quimica ou Biologia.
Responderam ao questionario 41 licenciandos integrantes do PIBID que ao participarem
da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
garantindo a ciéncia da pesquisa desenvolvida. Optou-se por desenvolver a pesquisa com
alunos desse programa, pois Nogueira e Fernandez (2019) em um estudo sobre os
impactos do PIBID para a formagdo docente relevaram que “[...] o PIBID propiciou aos
pibidianos a vivéncia no futuro espago profissional, participacdo em eventos cientificos e
estudos sobre referenciais teoricos [...]” (p. 01). Sendo assim, sdo académicos que ja estao
inseridos em contextos educacionais e que de certa forma ja empregam imagens para
organizar propostas didaticas a serem realizadas com os educandos na Educacédo Basica,

ou evidenciam junto aos professores supervisores esta realidade.
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Para este trabalho sdo analisadas e discutidas onze questdes do estudo, sendo sete
fechadas envolvendo o perfil dos participantes, quanto ao género, idade, e questdes sobre
0 uso das imagens: se usa ou ndo imagens em sala de aula, se estas contribuem no
aprendizado, se sdo ou ndo autoexplicativas e se possuem critérios para escolha das
mesmas. Ja as questdes abertas, em nimero de quatro, buscaram investigar onde buscam
as imagens, motivos pelos quais fazem uso, quais as fung¢des didaticas que as imagens
cumprem e quais 0S Critérios levados em conta ao escolher imagens para ministrar suas
aulas.

Os resultados foram tabulados e analisados. Para as questfes abertas, elencaram-
se categorias a posteriori, a partir das leituras e interpretacdo das respostas, recorrendo-
se a Analise de Contetudo (BARDIN, 2011). Essa metodologia consiste m trés passos: 1)
Pré-andlise — na qual organizamos o material coletado e realizamos uma leitura flutuante
acerca dos achados de pesquisa; IlI) Exploracdo do Material — onde realizamos a
codificacdo e categorizacdo das diferentes repostas para cada pergunta, elencando as
unidades de registro; e Ill) Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo —
construindo graficos e tabelas acerca dos resultados da pesquisa a fim de expd-los de
forma didatica ao sujeito leitor desta pesquisa.

Assim, nas questdes abertas, realizou-se uma leitura do material e as respostas
similares foram agrupadas em categorias e subcategorias. As categorias estabelecidas
explicitam as concepc¢es dos licenciandos quanto ao uso de imagens na Educacao Basica
e sdo descritas ou apresentadas em tabelas, sinalizando os percentuais, de modo que
contribuam para as discussdes. Além disso, é importante sinalizar que algumas respostas
fornecem mais de uma unidade de registro, logo, 0 nimero destes excede o nimero de

respondentes da pesquisa.

Resultados e Discussao
A caracterizagdo dos sujeitos quanto ao género e faixa etaria pode ser observada

na Tabela 1, abaixo:

Tabela 1: Caracterizacdo dos sujeitos pesquisados por género e idade.

Género Faixa Etaria
o . Entre
. . Nao quis se Entre 18- Entre 36- Entre 46- 57 anos
Feminino Masculino . . 26-35 .
identificar 25 anos Anos 45 anos 56 anos ou mais
78% 19,5% 2.5% 78% 14,6% 4,9% 0% 2,5%

Fonte: Tabela autoral (2024).
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Assim, o publico respondente deste estudo € majoritariamente constituido por
mulheres jovens. Cabe ressaltar nédo houveram participantes com idades entre 46-55 anos.

Dando inicio as questBes relacionadas as imagens, a terceira pergunta buscou
compreender qual a frequéncia em que os licenciandos empregavam imagens em suas
aulas ou propostas didaticas. Os resultados evidenciaram que 56,1% “‘sempre” utilizavam
imagens, 41,5% “geralmente” utilizavam imagens, 2,4% “raramente” fez uso e nenhuma
pessoa respondeu que “nunca” utilizou imagens em suas atividades didaticas.

Como dito outrora, por mais que parecam triviais, 0S recursos imagéticos estdo
presentes cotidianamente nas aulas e atualmente, pensar numa aula de Ciéncias da
Natureza sem a utilizacéo de representacdes visuais se torna bastante incomum, as vistas
das necessidades visuais dos conceitos cientificos. Portanto este resultado se aproxima do
que é de fato esperado e explicado por Bruno (2018) quando remete ao universo imagético
e a sua expansao para dentro do ambiente educacional.

Assim, as imagens cumprem diversas funcdes como exemplificar ou simplificar
conceitos complexos. Paradoxalmente, podem gerar entraves ao entendimento dos
conceitos cientificos como afirma Bachelard (1996) e tal fato por vezes ndo é reconhecido
pelos professores, tampouco futuros professores, por estas discussdes ndo estarem
presentes nos percursos formativos (SILVA; EICHLER, 2016).

Diante deste contexto, tanto do papel que as imagens assumem na sala de aula,
qguanto do uso significativo das mesmas como recurso didatico, questionar, refletir,
aprender, produzir e consumir imagens, no intuito de melhor compreender e interpretar a
importancia destas como recurso em potencial, se torna imprescindivel ao professor em
formacdo. Mais ainda, as compreender a necessidade da constru¢do de um senso critico
sobre esse recurso, em que o professor deve mediar os estudantes no processo de
interpretar os diferentes tipos de imagens, capazes de construirem novos significados
(AZEVEDO, 2010).

Dando continuidade, buscou-se compreender em quais locais os licenciandos

buscavam as imagens empregadas. Os resultados estdo expostos na Tabela 2.

Tabela 2: Locais de busca de imagens evidenciado pelos licenciandos da area de
Ciéncias da Natureza.
Quando vocé utiliza imagens onde costuma busca-las?

1)
*Pode marcar mais de uma opcéo Total %
Internet a1 641
Livros 18 281
Revistas 4 6.2
Autorais 1 16
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Total 64 100

Fonte: Tabela autoral (2024).

Como é possivel perceber por meio dos resultados acima, a internet é a fonte que
domina os locais de busca. Aqui € importante sinalizar que todos os licenciandos
marcaram esta opcao de respostas, por conta disso, pode-se afirmar que os resultados
corroboram com pesquisas atuais, como discutem Silva et al. (2006), quando afirmam
que os professores ndo ficaram imunes a explosdo imagética e tecnoldgica.

Os livros, por sua vez, sdo também bastante empregados para selecédo de imagens.
Badzinski e Hermel (2015, p. 436) explicam que “apesar da grande diversidade de
ferramentas pedagdgicas hoje existentes, em inUmeros casos, o livro ainda é a Unica
ferramenta utilizada em sala de aula, muitas vezes por ser a de mais fécil acesso, ja que é
distribuido gratuitamente pelo governo as escolas”. Como recursos amplamente
utilizados nas salas de aula, é importante que o professor em exercicio e o futuro professor
possam realizar a mediacao da leitura imageética com os alunos.

Trata-se de um processo de alfabetizacao visual (PEREIRA, 2015), onde por meio
da interpretacdo dos diversos signos presentes na imagem, professor e alunos conseguem
compartilhar um significado em comum, ocorrendo assim o aprendizado e entendimento
da real mensagem que determinada imagem quer transmitir. 1Sso porque as imagens séo
recursos polissémicos (BRUNO, 2018; NAVARRO, 2013) e que necessitam de uma
bagagem teorica de quem as Ié para que consiga compreendé-la. O professor deve ser
um mediador nesta construcdo conjunta de leitura e interpretacdo. Porém, a diagramacéo
e as imagens nos livros didaticos tanto podem contribuir para a compreensao do assunto
tratado no texto, quanto podem levar a uma compreensao equivocada (HENDEL, 2003).

Dai a importéncia de que texto e imagens sejam organizados adequadamente e 0
professor esteja atento a isso. Todavia para ter esse discernimento é preciso que o docente
tenha tido a oportunidade de discutir criticamente sobre o uso de imagens em sua
formagéo, de modo que também se sinta preparado para tanto. Diante disso, & importante
que o professor esteja atento a este processo e que além de estimular o correto
entendimento das imagens, possa problematizar aquelas que possuam equivocos
conceituais ou epistemolégicos (BACHELARD, 1996), discutindo-as e estimulando a
criticidade dos seus educandos.

Chama ainda a atengdo nos resultados, o baixo nimero de imagens autorais
empregado nas aulas, visto que a area possibilita um contato diario com o mundo natural

e assim, imagens realizadas pelo proprio professor, como fotografias por exemplo,
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tenderiam a motivar os estudantes, pois aproximam os conceitos cientificos da realidade
do educando e de seu entorno. Além, de estimular os préprios alunos a maior observagéo
do seu cotidiano, percebendo que podem buscar imagens no meio (GUIMARAES;
FREIRE, 2021).

Posteriormente, a quinta questdo investigou quais sdo as causas pelas quais 0s

licenciandos utilizam imagens. A Tabela 3 expdem os resultados obtidos.

Tabela 3: Motivos para empregar imagens nas aulas de ciéncias, evidenciados por
licenciandos da area de Ciéncias da Natureza.

Por que vocé emprega imagens nas suas aulas? Total %
Facilitar/contribuir com a explicacdo/melhorar a aprendizagem/fixar o contetido/ 26 44,9
Deixar a aula mais atrativa/ludica/dindmica/chamar atencdo, estimular 17 29,3
Exemplificar 7 12,1

Tornar menos abstrato 4 6,9

E um bom recurso didatico 1 1,7

Criar cenérios imaginarios 1 1,7

Esquematizar/sintetizar o contetido 1 1,7

Pois sdo autoexplicativas 1 1,7

Total 58 100

Fonte: Tabela autoral (2024).

Por meio dos resultados na tabela acima é possivel verificar um predominio da
ideia das imagens como facilitadoras da aprendizagem de conceitos, em seguida como
potenciais estratégicos pedagdgicos no intuito de chamar atencdo, contribuindo na
concepcdo destes alunos em formac&o, a aula mais lddica, dindmica e atrativa; e, ainda,
um destaque na concepg¢édo da imagem como recurso capaz de exemplificar conceitos
cientificos. Todas estas visdes denotam o0 que j& esta estabelecido na literatura
(PICCININI, 2012; NAVARRO, 2013; BRUNO, 2018) acerca das potencialidades das
representacdes visuais.

Entretanto, € necessario cautela ao utilizar imagens como lembram Silva et al.
(2006), a fim de evitar perpetuar ideias equivocadas ou confusas aos alunos. Um exemplo
disso € a reposta transcrita a seguir: “Para facilitar a memoriza¢éo do conhecimento e
dissolver o conteudo tedrico, afinal uma imagem vale mais que mil palavras ". Navarro
(2013) adverte que uma imagem até pode valer mais que mil palavras, mas que por conta
da sua polissemia, as mil palavras serdo diferentes para cada sujeito que Ié a imagem
conforme as suas vivéncias, seus conhecimentos e saberes prévios. Logo é preciso atentar
a este fato e entender a imagem com a complexidade que ela possui, ndo resumindo-a a

um recurso simples e sintético.
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De forma semelhante, a sexta questdo verificou quais s&o as funcdes didaticas que

as imagens possuem, na opinido dos licenciandos. A Tabela 4 sinaliza a respeito destas
funcoes.

Tabela 4: Funcges didaticas que as imagens cumprem na visdo de licenciandos da area
de Ciéncias da Natureza.

Categorias Subcategorias Total %
Relagdo IIustrar/ExempIi_ficgr conceitps 12 19,0
imagens e Compreender/assimilar conceitos 11 17,4
conceitos Ampliar os conceitos 2 3,2
cientificos Tornar concreto aquilo que é abstrato 2 3,2
Resumir/simplificar/relacionar conceitos 2 3,2

Memorizar conceitos 1 1,6
Total 30 47,6
Relagéo Despertar a Curiosidade/ 1 174

imagens e atencéo/imaginacao/interesse ’
didatica em Dar sentido/significado/contexto ao assunto 5 79
aula Tornar a aula mais dindmica 5 79
Melhorar/facilitar o ensino-aprendizagem 4 6,4

Complementar a teoria/auxiliar na explicacéo 3 4,8

Introduzir um tema 1 16
Total 29 46,0

Relacéo Promover a criatividade 2 3,2
imagens e Promover a interpretacdo/leitura imagética/criticidade 1 1,6
habilidades Favorecer a argumentacdo 1 1,6
Total 4 6,4

Total 63 100

Fonte: Tabela autoral (2024).

Para essa questdo foi possivel agrupar as respostas dos professores em formacao
em trés grandes categorias: “Rela¢do imagens e conceitos cientificos”, a qual a reuniu
ideias voltadas para os beneficios que as imagens proporcionam; “Relagdo imagens e
didatica em sala de aula” que trouxe as benesses das imagens a fim de didatizar o processo
de ensino e de aprendizagem; e, por fim, “Relacdo imagens e habilidades” agrupando
ideias voltadas para as imagens como ferramentas capazes de promover a aquisi¢ao de
habilidades pelos alunos. Como se pode perceber as duas primeiras categorias dominaram
as ideias dos licenciandos, enquanto a Ultima categoria foi pouco significativa.

A compreensdo de que as imagens atuam como facilitadoras da aprendizagem ja
esta bastante consolidada na literatura cientifica (NAVARRO, 2013; PICCININI, 2012;
BRUNO, 2018), logo os resultados estdo de acordo com o esperado. Por outro lado,
pensar nas imagens como recursos que podem auxiliar na aquisicao de habilidades parece
ainda ser um passo inicial para muitos licenciandos, visto que apos a implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) as habilidades e competéncias tem

aparecido com mais representatividade dentro dos termos educacionais. Assim, salienta-
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se a importancia de o professor empregar as imagens também com esta finalidade, pois
justamente por seu carater polissémico (BRUNO, 2018) é possivel promover
argumentacgdo, criagdo, debate e tantas outras habilidades necessarias as finalidades
educacionais dos dias de hoje.

Guimarées e Limoli (2011) comentam que a imagem desempenha um importante
papel nas préticas pedagogicas nas aulas, pois dispde de estratégias para a comunicagdo
e criagdo de novas ideias. Neste contexto, a possibilidade de criar, requer justamente
habilidades, que estimulem o aluno, a imaginar e construir novos cenario, ampliar a
capacidade de novas visGes acerca de um objeto e a liberdade de manifestar estas
opinides. Paula (2008) também discute que a imagem no processo educacional contribui
para desenvolver a habilidade de ver, julgar e interpretar uma imagem dentro de seu
contexto historico, social, politico e cultural. Assim, oportunizar na escola, este espaco
de leitura da realidade pela interpretacdo de imagens, desenvolve nos alunos a criticidade
e promove atitudes e valores que permitem resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho, orientando para uma
cidadania consciente, critica e participativa.

Dando continuidade ao questionario, na sétima questéo verificou-se a opinido dos
respondentes sobre se as imagens contribuiam na aprendizagem de conceitos cientificos.
Sobre isso, 61% dos respondentes afirmaram que sempre as imagens contribuem e 39%
ponderaram que geralmente as imagens contribuem. Cabe destacar que nesta questao
fechada, ainda era possivel marcar, “raramente” ou “nunca”, o que ndo ocorreu nesta
amostragem.

Esse resultado expde e corrobora com o que sinaliza Bruno (2018), pois a ideia de
senso comum € de que as imagens sdo sempre recursos que favorecem a aprendizagem
de conceitos cientificos e junto com esse equivoco também se perpetua um outro: a ideia
de a imagem ser um recurso autoexplicativo, como se pode verificar na proxima pergunta
que questionava acerca desta tematica. Nela, 78% dos participantes disseram que as
imagens sdo recursos autoexplicativos, logo ndo necessitam de uma explicagdo por parte
de um mediador, sendo que apenas 22% afirmaram que as imagens ndo sao
autoexplicativas. Azevedo (2010) destaca que embora, para alguns, as imagens paregam
Obvias e consigam entendé-las e contextualiza-las, nem sempre 0 uso das mesmas garante
a compreensdo, juntamente por ndo serem autoexplicativas, ou seja, se trata de uma
estrutura subjetiva de conhecimentos, resultante de toda a experiéncia passada do sujeito,

em alguma forma de contato com o objeto da imagem (SCHULER, 2008, p. 18).
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Desta forma, os resultados indicam a necessidade de uma mudanca na percepcao
dos licenciandos sobre este recurso, pois quando bem empregadas as imagens atuam sim
como facilitadoras no ensino de conceitos cientificos (PICCININI, 2012; NAVARRO,
2013). Entretanto, essa ideia ingénua de que basta o aluno enxergar a imagem e ele a
interpretara e compreenderd 0s conceitos, se torna equivocada, pois trata-se de uma
habilidade que deve ser trabalhada em sala de aula, favorecendo o processo de
Alfabetizacdo Visual (PEREIRA, 2015).

Além disso, o fato de a maioria dos licenciando entenderem as imagens como
recursos autoexplicativos e sempre contribuirem para a aprendizagem de conceitos expde
o desconhecimento acerca dos obstaculos epistemolégicos, algo que Gaston Bachelard
(1996) j& sinalizava ao comentar “Acho surpreendente que os professores de ciéncias,
mais do que os outros se possivel fosse, ndo compreendam que alguém ndo compreenda”
(p. 23). Nesse sentido, o autor denuncia que muitas vezes, o fato de o aluno néo entender
ndo é compreendido pelo professor, pois o educador empregou algum recurso ou
metodologia que julga ter grande potencialidade para o processo de ensino, entretanto o
aluno ainda assim ndo aprende, pois ja possui um obstaculo epistemologico sedimentado
no seu aparato cognitivo o qual precisa ser rompido e reconstruido. Por desconhecer os
obstaculos epistemoldgicos o professor julga que o aluno ndo aprende por conta de
diversos fatores, mas ndo se percebe como um replicador de obstaculos que dificultam a
aprendizagem dos conceitos cientificos.

Como dito outrora, ndo se trata de algo intencional, mas sim de uma lacuna no
percurso formativo (BRUNO, 2018). Logo, se almeja-se uma educacdo cientifica de
qualidade, é preciso pensar para além de como promové-Ila, nos recursos empregados em
sala de aula, desde os mais triviais e rotineiros, tais como as imagens. Pouco adianta
possuir uma metodologia inovadora, se as imagens empregadas para tal se opdem aos
conceitos cientificamente aceitos.

Investigou-se ainda, junto aos licenciandos, se estes possuiam critérios para
escolherem a imagens a serem empregadas nas suas propostas didaticas e, em caso
afirmativo, quais eram estes critérios. Ao analisar as respostas, constatou-se que 70,7%
dos académicos em formagc&o inicial responderam que tinham critérios, 4,9% admitiram
ndo possuirem critérios para selegéo e 24,4% afirmaram nunca terem pensado sobre isso.

Os critérios elencados pelos respondentes deram origem a Tabela 5, disposta abaixo.
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Tabela 5: Critérios ao escolher imagens elencados por licenciandos da area das
Ciéncias da Natureza.

Critérios levados em conta ao escolher imagens para ministrar aulas ABS %
De acordo com o contetido/tema 17 32,0
Boa resolucgdo/ clareza/nitidez/qualidade 12 22,6
Fonte/ confiabilidade/conceitos corretos 6 11,3
Auxiliem na explicacdo/facilitem o aprendizado 6 11,3
Composic¢do/ beleza da imagem 3 5,7
Adequacdo com a realidade/contexto 2 3,8

Sem texto 1 1,9

Resumam o conteudo 1 1,9
Idade/escolaridade dos alunos 1 1,9

Facil compreensao/interpretacdo/Autoexplicativa 1 1,9
De acordo com os objetivos 1 1,9

Chamem atencdo/curiosidade 1 1,9
Ampliem o significado dos conceitos 1 19
Total 53 100

Fonte: Tabela autoral (2024).

Apesar de se ter critérios interessantes para serem discutidos acima, é oportuno
iniciar a discussao destacando que quase 30% dos licenciandos admitiram ndo possuirem
critérios para escolher imagens ou nunca terem pensado sobre isso, 0 que denota
novamente a falsa ideia da imagem ser um recurso que possui uma linguagem universal
e ainda que tal discussdo pode ndo permear a formacdo docente. Sobre os critérios
estipulados pelos futuros professores para a sele¢do de imagens, o principal deles esteve
associado ao fato da imagem possuir relagdo com o contetdo ou tema da aula. Sobre isso,
é importante destacar o impacto que as imagens possuem na sistematizacdo de conceitos.
Muitas vezes, a imagem fica na mente, enquanto o texto € esquecido (CARLOS, 2010).

Aspectos de nitidez e boa resolucdo foram a segunda maior categoria construida
a partir das respostas dos licenciandos. E oportuno lembrar aqui, que aspectos
relacionados ao tamanho e proporcao, poderiam ser associados a este critério junto, pois
muitas vezes, ndo sdo contemplados e podem trazer obstaculos de interpretacdo aos
alunos. O fato dos pibidianos estarem atentos as questdes de fonte e credibilidade de
imagens, torna-se importante, pois Bruno (2018) destaca que nos dias de hoje podemos
criar imagens por meio de softwares sem necessariamente precisar de um objeto real para
ser fotografado ou desenhado, assim, € importante diferenciar o real daquilo nédo real,
visto que as proprias Fake News sdo disseminadas contendo diversas imagens que
confundem o leitor. Assim, é importante que os professores possam verificar a veracidade
das imagens e busca-las em locais de fonte confidvel, ndo replicando imagens

equivocadas sobre conceitos cientificos.
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Ainda, destaca-se a preocupacdo dos licenciados em selecionar imagens que
facilitem o aprendizado. Naturalmente, nenhum professor escolhe uma imagem com o
intuito de dificultar a aprendizagem, mas deve-se enfatizar aqui a importancia de explorar
a imagem de forma adequada a fim de evitar a producédo de obstaculos epistemoldgicos
(BACHELARD, 1996), indo na contram&o dos objetivos iniciais ao empregar imagens

nas aulas de ciéncias da natureza.

Considerac0es finais

Ao final deste estudo algumas consideracdes se tornam evidentes. A primeira
consideracao se relaciona a utilizacdo de imagens dentro do ambiente educacional, sendo
esse € um recurso extremamente utilizado dentro das salas de aula, pois a maioria dos
futuros professores tem empregado imagens nas aulas ou geralmente o faz.

Além disso, os locais de busca s&o em suma a internet e os livros didaticos. As
imagens sdo utilizadas principalmente com o intuito de facilitar a aprendizagem e tornar
as aulas mais atrativas, entretanto poucos professores percebem as imagens como
recursos polissémicos e que necessitam de uma mediacdo do educador para que estas
possam ser interpretadas da forma adequada e assim cumprir o seu papel pedagdgico.

Nesse sentido, pode-se sinalizar que os futuros professores ainda possuem uma
visdo ingénua do recurso imagem. Apesar dos resultados evidenciarem que a maioria dos
licenciandos possuam critérios ao selecionar imagens, uma parcela significativa ndo
possui critérios ou afirma nunca ter pensado sobre isso, expondo novamente uma
fragilidade na formacédo docente e a necessidade da discussdo desta tematica para que 0s
educadores possam utilizar deste que parece um trivial recurso de forma adequada nas
salas de aula.

Como continuidade desse estudo é importante buscar pensar, propor e desenvolver
momentos formativos para que professores e futuros professores possam debater questes
sobre 0 universo imageético e seus impactos nos processos de ensino e de aprendizagem

tdo necessarias a pratica docente.
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