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Resumo: Essa revisdo critica de literatura tem como objetivo apresentar uma visao acerca da
constituicdo e de quais saberes sdo fundantes para a atividade docente a partir de estudos como
o0s de N6voa (2002; 2013), Saviani (1996), Tardif (2011), Shulman (2005), Gauthier et al. (2006),
Pimenta e Anastasiou (2002), Freire (2019) entre outros. E uma pesquisa de natureza basica com
abordagem qualitativa, classificada como exploratéria e descritiva com procedimento técnico
bibliogréafico realizado através de pesquisa bibliografica em livros e artigos. Traz a luz a discussao
de que, na complexidade da préatica docente, uma simples e didatica defini¢cdo ndo constitui uma
receita na qual os elementos e conhecimentos essenciais para cada habilidade apresentada estéo
dados e basta ao professor aplica-los na pratica.

Palavras-chave: Préatica docente. Saberes docentes. Autores classicos.

Identity formation and teaching knowledge: what do the classics reveal?

Abstract: This critical literature review aims to present a vision about the constitution and which
knowledge is fundamental for the teaching activity based on studies such as those by No6voa
(2002; 2013), Saviani (1996), Tardif (2011), Shulman (2005), Gauthier et al. (2006), Pimenta e
Anastasiou (2002), Freire (2019) among others. It is a research of a basic nature with a qualitative
approach, classified as exploratory and descriptive with technical bibliographic procedure carried
out through bibliographical research in books and articles. It brings to light the discussion that, in
the complexity of teaching practice, a simple and didactic definition does not constitute a recipe
in which the essential elements and knowledge for each skill presented are given and it is enough
for the teacher to apply them in practice.

Keywords: Teaching practice. Teaching knowledge. Classic authors.

Introducéo

A docéncia é uma profissdo que se diferencia das demais profissdes pelo seu grau
de complexidade e desafio. Névoa (2002), ao pontuar aspectos inerentes aos dilemas da
profissdo docente na atualidade, traz elementos que demonstram tal complexidade,
colocando que, ao contrério de outras atividades profissionais, a docéncia implica em
participacdo dos estudantes, necessitando da cooperacdo ativa destes. Gauthier et al.
(2006), acrescenta que se instala entre mestre e os estudantes um processo interativo onde

0S comportamentos de um provocam rea(;()es No Outro e assim reciprocamente.
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Novoa (2002) destaca, como outro destes aspectos, a dimensdo emocional que
interfere e estd sempre presente no trabalho docente. Apresenta, ainda, como forma de
entender a complexidade da docéncia, a sua relagdo com a sociedade, onde as expectativas
depositadas sobre o professor conferem a ele grande responsabilidade na formacéo dos
estudantes. No que diz respeito a relacdo do professor com a sociedade, Tardif (2011, p.
114) reflete que “exige-sSe, cada vez mais, que os professores se tornem profissionais da
pedagogia, capazes de lidar com os inimeros desafios suscitados pela escolariza¢do de
massa em todos os niveis do sistema de ensino”, exigéncia percebida sobremaneira
atualmente

Nesta direcdo, este ensaio tedrico tem o objetivo de apresentar uma visdo acerca da
constituicdo e de quais saberes sdo fundantes para a atividade docente a partir de uma
visdo politécnica® de educacdo com base no trabalho como principio educativo.

O trabalho se estrutura, além desta introducdo, em outras trés secfes: a primeira
descreve os procedimentos metodoldgicos utilizados que, de forma geral teorizam a
natureza, a classificacdo e os procedimentos técnicos da pesquisa. A segunda secdo
apresenta o referencial tedrico com foco nos saberes necessarios a docéncia. Para dar
materialidade a este ensaio tedrico privilegiou-se, nas leituras, 0s seguintes autores:
Novoa (2002; 2013), Saviani (1996), Tardif (2011), Shulman (2005), Gauthier et al.
(2006), Pimenta e Anastasiou (2002), Freire (2019) entre outros. Considera-se que tais
autores fazem parte de um rol teérico privilegiado para o campo de estudo em tela. A
terceira secdo apresenta as consideracbes finais sobre o estudo e, na sequéncia,

apresentam-se as referéncias.

Procedimentos Metodoldgicos

Trata-se de uma pesquisa de natureza béasica com abordagem qualitativa. E
classificada como exploratoria e descritiva com procedimento técnico bibliografico
realizado por meio de pesquisa bibliografica em livros e artigos.

Para Minayo (2001), o método qualitativo de pesquisa é entendido como aquele que

se ocupa do nivel subjetivo e relacional da realidade social e é tratado por meio da historia,

3Para Moura, Lima e Silva (2015, p. 1061) é pela formacéo politécnica que se daria a formacdo intelectual,
fisica e tecnoldgica, o que sugere que o conceito de politecnia pode abarcar a ideia de formacdo humana
integral. No que diz respeito a educacéo do corpo, esta deveria compensar os efeitos nocivos do trabalho &
saude que, sobretudo no sistema de maquinas, “agride o sistema nervoso ao maximo, reprime o jogo
polivalente dos musculos e confisca toda a livre atividade corporea e espiritual”. (Marx, 1996, p. 53).
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do universo, dos significados, dos motivos, das crencas, dos valores e das atitudes dos
atores sociais. Quanto aos seus objetivos, a op¢do metodoldgica foi pela pesquisa
exploratoria e descritiva que, para Gil (2008), busca apresentar a temética, com o objetivo
de torna-la mais compreensivel e, também, apresentar uma descricdo mais detalhada de
suas caracteristicas.

Considerando a tipologia deste texto, dada pelos estudos do tipo ensaio teorico,
Lakatos e Marconi (2010) afirmam que pesquisa bibliogréfica € meio de formacdo que
procura explicar estudos monogréaficos a partir de referéncias teodricas tornadas publicas,
podendo ser publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,

monografias, teses, material cartografico, dentre outros meios de comunicagéo.

Desenvolvimento Tedrico

Refletindo sobre o processo educativo e seus saberes, Saviani (1996) define tal
processo como um fendmeno reconhecidamente complexo que se apresenta na sociedade
atual como um universo muito heterogéneo tanto nas estruturas de organizacdo e
efetivacdo quanto no modo como seus agentes as traduzem. Pimenta e Anastasiou (2002),
complementam tal definicdo ao caracterizarem docéncia e ensino:

a docéncia como uma atividade profissional que se situa em dado momento
histérico, edificada pelas necessidades apresentadas pela sociedade em que
esta inserida e com base nos significados sociais que a ela sdo incorporados e,
ensino como “fendmeno complexo, enquanto pratica social realizada por seres
humanos com seres humanos” que “é¢ modificado pela ago e relacdo desses

sujeitos que, por sua vez, sdo modificados por esses processos.” (Pimenta;
Anastasiou, 2002, p.189).

Na analise do processo de construcdo da identidade dos professores Novoa (2013)
aponta para o que define como os “trés AAA” que sustentam este processo. Sao eles: (a)
adesdo — voltada a principios de valores, bem como a “um investimento positivo nas
potencialidades das criangas e dos jovens” (Novoa, 2013, p. 16); (b) agdo — escolhas
voltadas para a prética, 0 agir e a tomadas de decisao, séo influenciadas por aquilo que
foi vivido no foro profissional e pessoal e, (¢) autoconsciéncia — processo de reflexdo que
o professor tem da sua prépria acdo e que o leva a tomada de decisdo. Tal analise deixa
evidente o processo dindmico e continuo que vai, ao longo da trajetoria profissional e de

vida, moldando a maneira de cada um fazer-se professor (Novoa, 2013).

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitoria, v. 22, n. 2, p. 489-501, abr./ago., 2024.



492

Diante de uma profissdo tdo desafiadora, muitos estudos ja consolidados se
debrugam sobre a docéncia, seus saberes e caracteristicas peculiares que contribuem para
a constituicdo da identidade destes profissionais. Tais estudos acabam por delimitar os
saberes e identidades docentes como um campo de pesquisa fundamental para estruturar
politicas voltadas a formacéo inicial e continuada dos professores, bem como planos e
projetos que envolvem o cotidiano educacional, incluindo as préaticas vivenciadas dentro
da sala de aula.

Dentre estes estudos destacam-se aqueles que, pautados de modo geral na area de
ensino, buscam relacionar a efetivacdo do processo de aprendizagem as caracteristicas da
docéncia, trazendo a baila aquilo que pode ser definido como o ‘bom professor’, aquele
que encaminha com competéncia o processo de aprendizagem dos estudantes.

Destas pesquisas, focadas nas especificidades da profissdo docente, destaca-se
inicialmente Shulman (2005) que, trabalhando em um amplo campo de pesquisa na area
do ensino, buscou mapear as relagdes entre os saberes e a profissionalizagcdo docente por
meio de inimeras pesquisas com enfoques variados, mas que propunham sempre uma
relacdo com o trabalho docente. Seus estudos realizam analises sobre percurso de
formacéo dos professores até sua constituicdo como profissional (novatos e experientes)
buscando identificar os conhecimentos necessarios a docéncia e a importancia do
professor compreender o contetdo da sua disciplina, refletindo sobre as formas de ensinar
para que os estudantes consigam aprender. Tardif (2011), ao refletir sobre a relacdo dos
saberes da profissao que, segundo ele, lhe ddo uma prética erudita e 0s saberes gerais da
sociedade na constituicdo da pratica docente, lanca luz aquilo que descreve como

‘professor ideal’:

Em suma um professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber prético baseado
em sua experiéncia cotidiana com os alunos. (Tardif, 2011, p. 39).

Com questionamentos sobre o que é conhecimento e o seu papel no ensino, o que
seria 0 conhecimento base para 0 ensino e a suficiéncia e sustentabilidade deste
conhecimento, Shulman (2005) busca desmistificar a ideia de que a pratica do ensinar
necessita “pouco mais que um estilo pessoal, habilidade para comunicar-se, certo
conhecimento dos conteudos e a aplicacdo dos resultados de investigacdo recente sobre

ensino efetivo” (Shulman, 2005, p. 7).
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No desenvolvimento de pesquisa sobre o repertorio de conhecimentos relacionados
ao ensino Gauthier et al. (2006) trazem uma reflexdo semelhante ao evidenciar ideias
pejorativas proferidas ao se tratar da profissdo docente, afirmando que, para ser professor,
basta conhecer o conteldo ou ter talento ou ter bom senso ou seguir a intuicdo ou ter
experiéncia, por fim, ter tdo somente um conhecimento cultural elevado que, para os
autores, se traduz na expressao: ‘Oficio sem Saberes’. A ideia de ‘Oficio sem Saberes’
constitui-se acompanhado da ideia de ‘Saberes sem Oficio’, em equivocos que,
historicamente, se atrelaram ao ensino e que se configuram em obstaculos que precisam
ser enfrentados na perspectiva de reconhecimento e formalizacdo da tarefa de ensinar
como um ‘Oficio feito de Saberes’. (Gauthier et al., 2006).

Com base nestas pesquisas, Shulman (2005) aponta para sete categorias de
conhecimentos que formam a base dos saberes necessarios a uma boa atuacdo como
docente, sdo elas: (a) conhecimento dos contetdos — conhecimentos cientificos das areas
especificas de cada disciplina que constituem a base do processo de ensino aprendizagem
e devem ser ensinados aos alunos; (b) conhecimento pedagdgico geral — estratégias de
organizacdo do trabalho docente; (c) conhecimento curricular — representa os materiais e
programas que compdem a proposta curricular das instituicdes e redes educacionais; (d)
conhecimento pedagdgico dos conteldos — juncdo dos conteludos e as estratégias
pedagdgicas, representa a sintese de contetdo e pedagogia na compreensdo dos topicos
curriculares; (e) conhecimento sobre os alunos e suas caracteristicas — adquirido do
convivio e as observac6es dos estudantes; (f) conhecimento do contexto educacional —
refere-se a todo o funcionamento da educacdo que vem dos sistemas e chega na escola e
sala de aula, considerando a gestdo, financiamento e organizacdo da educacao e, ()
conhecimento dos fins e propdsitos da educacdo — conhecimento dos objetivos,
finalidades e valores educativos e seus fundamentos filosoficos e histéricos.

Dentre estas categorias, Shulman (2005), destaca o conhecimento pedagdgico dos
conteudos como a categoria que, “com maior ou menor probabilidade permite distinguir
entre a compreensdo dos especialistas em determinada area do saber e a compreensao do
pedagogo.” (Shulman, 2005, p. 11). Esta categoria também recebe destaque por parte do
autor por ser capaz de definir os conhecimentos para o processo de ensino, representando
o resultado da juncdo entre contetdos e conhecimentos pedagogicos. Neste sentido
Shulman (2005, p. 21) aponta que “a chave para distinguir o conhecimento base para o

ensino esta na intersec¢ao da matéria e da didatica”.
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Outro aspecto relevante as pesquisas de Shulman (2005) é a defini¢éo das principais
fontes que alimentam os conhecimentos da profisséo docente. O o autor aponta que tais
fontes sédo: as instituicdes formadoras, os materiais e locais institucionalizados do
processo pedagadgico, a pesquisa educacional e o saber da pratica.

Estudos desenvolvidos por Gauthier et al. (2006) trouxeram ao debate argumentos
que apontavam a relagdo entre a profissionalizacdo da docéncia e a legitimacdo e
institucionalizacdo do que o autor chama de ‘repertdrio de conhecimentos’ proprios do
campo do ensino, estabelecendo a relevancia dos saberes da acao pedagdgica nos saberes
profissionais dos professores e apontando estes como uma possivel base para a
constituicdo de uma teoria da Pedagogia.

Elencando categorias de saberes que compde o campo de acdo do professor,
Gauthier et al. (2006) apresentam 0s seguintes saberes:

(a) saberes disciplinares — sdo concebidos como a matéria a ser ensinada que nédo
estdo relacionados a formacdo pedagdgica. Sdo saberes produzidos pelos cientistas
envolvidos com atividades de pesquisa nas diferentes areas de conhecimento e adquiridos
pelos professores nas universidades e, no ato de ensinar, extraem desses saberes aquilo
que é importante ser ensinado. Do ponto de vista de Gauthier et al. (2006), o conhecer
profundamente a matéria a ser ensinada, sua estrutura, sua construc&o histérica bem como
0s métodos, técnicas, analogias ou metaforas que melhor se aplicam ao ensino do
conteudo, faz a diferenca quanto ao ser professor ou ser outro leigo que se especializa por
interesse no assunto a ser ensinado;

(b) saberes curriculares — sdo referentes aos programas de ensino e formam o
conjunto de conhecimentos que deverdo ser ensinados. Programas de ensino formados de
conhecimentos produzidos e legitimados socialmente que sdo selecionados e
transformados em conteddos escolares por instancias administrativas superiores ou ainda
por especialistas das varias areas de conhecimento;

(c) saberes das Ciéncias da Educacdo — séo saberes que se referem ao conjunto de
saberes produzidos a respeito da escola, sua organizacao, seu funcionamento, organizagéo
escolar, referente também as aprendizagens e a didatica, estes geralmente sdo o0s
conhecimentos adquiridos na formagéo inicial e continuada do professor. E um saber
profissional especifico, que ndo esta diametralmente relacionado com a acdo pedagogica,
porém serve para dar sustentacdo a todos os membros de sua categoria socializados da

mesma maneira;
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(d) saberes da tradicdo pedagogica — sdo saberes pertencentes ao reservatério de
saberes da profissdo docente. Eles referem-se as representacdes que cada professor possui
a respeito da escola, do professor, dos alunos, dos processos de aprender e ensinar, etc.
construidas em etapas anteriores ao ingresso na formacao inicial e na carreira. Este saber
apesar das suas fragilidades, em muitas situacGes, serve de molde para 0 comportamento
dos professores;

(e) saberes experienciais — sdo saberes que representam a prépria experiéncia do
docente e que, por sua vez, correspondem aos conhecimentos construidos pelos
professores em um processo individual de aprendizagem da profissdo. Para Gauthier et
al. (2006) esses saberes acabam dificultando o reconhecimento da docéncia como
profisséo, pois a experiéncia do professor apresenta-se como uma ac¢ao pessoal e, acima
de tudo, privada que se resguarda a sala de aula e, (f) saberes da acdo pedagdgica ou
repertorio de saberes — sdo 0s saberes experienciais que foram testados e validados pelas
pesquisas que sdo realizadas em sala de aula. Nesta dire¢do os “julgamentos dos
professores e 0s motivos, avaliados, pesados, a fim de estabelecer regras de acdo que
serdo conhecidas e aprendidas por outros professores”, o que se constituem como saberes
fundamentais a profissionalizacdo do ensino. (Gauthier et al., 2006, p. 33).

Na categoria dos saberes da acdo pedagdgica ancora-se a perspectiva de uma
necessaria testagem e validacdo dos saberes da experiéncia para que sejam legitimados
profissional e socialmente. Gauthier et al. (2006) reconhecem, assim, o saber da
experiéncia como um saber subjetivo e individual que possui elementos fundamentais
para a consolidacdo da profissdo docente, mas que, pelo seu carater privado, exercido
pelo professor na sua préatica individual em sala de aula, precisa ser pesquisado e
confirmado para que se torne um conhecimento reconhecido, podendo ser socializado
como tal, sobretudo, nos processos de formacao das novas geracdes profissionais.

Na definicdo do que faz parte dos saberes da profissdo docente, Tardif (2011)
propde sua classificacdo em: (a) os saberes docentes da formacao profissional — que séo
0 conjunto de saberes transmitidos pelas instituigdes de formacéo de professores (ciéncias
da educacéo e pedagogias); (b) os saberes disciplinares — que correspondem aos diversos
campos do conhecimento; (c) os saberes curriculares — que correspondem aos discursos,
objetivos, conteudos e métodos dos programas escolares e, (d) os saberes experimentais
brotam da experiéncia e por ela sdo validados.

Tardif (2011) buscando uma perspectiva que “procura situar o saber do professor

na interface entre o individual e o social” (2011, p. 16), aponta para o que sdo, na sua
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visdo, os fios condutores dos saberes docentes, apresentando-os como sendo: (a) saber e
trabalho; (b) diversidade do saber; (c) temporalidade do saber; (d) a experiéncia do
trabalho enquanto fundamento do saber; (e) saberes humanos a respeito de seres humanos
e, (f) saberes e formacéo de professores.

Estes fios condutores trazem elementos de reflexdo para pensar as multiplas
determinagOes da formacgéo da identidade docente, que encontra no trabalho e no fazer
cotidiano a fonte para um conhecimento rico que deve ser considerado em ponderacoes
acerca de concepc0es arraigadas sobre suas formacdes, identidades e profissionalizacao.
Nesta perspectiva Shulman (2005, p. 26) ao discorrer que ‘“as aprendizagens e a
socializagdo mais importantes s6 podem ocorrer no lugar do trabalho” centraliza e
evidencia a importancia do cotidiano do trabalho, do ‘chdo’ das instituigdes, no processo
de formacdo do professor e consequentemente da apropriacdo dos seus conhecimentos
profissionais.

Retomando a ideia da definicdo dos saberes fundamentais a profissdo docente,
Saviani (1996), faz um exercicio de categorizar os saberes que compde 0 processo
educativo como sendo: (a) saberes especificos — relacionados as disciplinas e 0s
conhecimentos socialmente produzidos; (b) saberes pedagdgicos — que séo os produzidos
pelas ciéncias da educacdo e decodificados como teorias educacionais; (c) saber didatico-
curricular — que refere-se a forma de organizacdo da préatica educativa considerando a
relacdo professor-estudante (dominio do saber-fazer); (d) saber atitudinal — trata do
dominio de comportamentos e vivéncias coerentes ao processo educativo, (e) saber
critico-contextual — definido pela consciéncia das condi¢Bes soOcio-histéricas que
direcionam a educacao.

Com relacdo aos saberes apontados por Saviani (1996) destacam-se os saberes
atitudinais e os critico-contextual por serem categorias que colocam em evidéncia
elementos que se apresentam diluidos nos estudos dos demais autores, em categorias mais
amplas. No caso da categoria critico-contextual pode-se aproxima-la dos estudos de
Freire (2019) que, por meio de reflexdo sobre a pratica educativa que favoreca a
autonomia dos educandos, promove a discussdo acerca dos saberes fundamentais aos
docentes para que esta se consolide. Ao apontar estes saberes Freire (2019), entre outras
reflexdes, coloca a necessidade dos educadores refletirem sobre a apreensdo curiosa e
critica da realidade e evidenciando o necessario compromisso do educador em posicionar-

se sobre a mesma.
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Pimenta (2005), em pesquisa realizada com professores em processo de formacao
inicial aponta para trés categorias: os saberes da experiéncia, do conhecimento e
pedagogico que, para esta autora, configuram e constituem a identidade docente.

O saber da experiéncia é o saber que em um primeiro momento esta ligado a
memoria das coisas vividas, do periodo escolar como estudante, lembrancas dos
professores que marcaram este periodo e suas préaticas e outras que compdem o repertdrio

social acumulado ao longo da trajetéria de vida. Nas palavras de Pimenta (2005, p. 20):

Em outro nivel, os saberes da experiéncia sdo também aqueles que 0s
professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de
reflexdo sobre a sua pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de
trabalho, os textos produzidos por outros educadores [...] (Pimenta, 2005, p.
20).

A partir da docéncia este saber vai se construindo com base no cotidiano dos
espacos de atuacdo como professor e que perpassam as relacdes estabelecidas entre seus
pares, mudancas na profissao, valorizacdo, trabalho em escolas precarias, dificuldades

enfrentadas em sala de aula entre outras situacdes constitutivas da pratica docente.

A experiéncia vivenciada pelo professor no espago da escola coloca-se como
um repositorio de saberes privilegiados para promover a sua identidade
profissional e aprimorar sua pratica e €, entdo, “no exercicio da docéncia que
o professor se objetiva, se constroi e participa da construgcdo do processo
educacional no bojo da sociedade na qual esse esta inserido” (Azzi, 2005, p.
40).

Pimenta (2005) define que o saber do conhecimento é o saber especifico das areas
do conhecimento das disciplinas de atuagdo como docentes, conhecimentos histéricos,
matematicos, linguisticos e demais areas, incluindo as suas relagdes com o mundo e as
vivéncias e dilemas contemporaneos.

O saber pedagdgico é o saber da préatica educacional que deve ser construido a partir
das necessidades pedagogicas postas pela realidade e as contribuices de areas ligadas ao
ensino, tais como, psicologia educacional e sociologia da educacdo. Diretamente ligado
a didatica, em algumas situacdes este saber confunde-se com esta, provocando a ideia de

‘receita’ para o saber ensinar. Azzi (2005) complementa que:

O saber pedagogico é o saber que o professor constroi no cotidiano de seu
trabalho e que fundamenta sua agdo docente, ou seja, € o saber que possibilita
ao professor interagir com seus alunos, na sala de aula, no contexto da escola
onde atua. A pratica docente é, simultaneamente, expressdo desse saber
pedagdgico construido e fonte de seu desenvolvimento. (Azzi, 2005, p. 43).

Romanowski (2010, p. 18) ressalta que “o processo de constituicdo da identidade

profissional é de desenvolvimento permanente, coletivo e individual, no confronto do
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velho com o novo, frente aos desafios de cada momento socio-historico”, colaborando
com a ideia deste coletivo e configurando, nas palavras da referida autora, um ‘status
social’ da profissao.

Dando enfoque maior a percepc¢éo do professor como sujeito politico, Freire (2019)
aponta para saberes necessarios a pratica educativa que trazem ao debate dos saberes
docentes elementos que levam a percep¢do da acdo do professor como um instrumento
fundamental na formag&o humana dos sujeitos dentro de uma perspectiva de mudanga de
valores éticos, sociais e a construcdo de uma sociedade mais igualitaria. Sendo assim

Freire (2019) nos afirma que:

O preparo cientifico do professor ou da professora deve coincidir com sua
retiddo ética. E uma lastima qualquer descompasso entre aquele e esta.
Formac&o cientifica, corre¢do ética, respeito aos outros, coeréncia, capacidade
de viver e de aprender com o diferente, ndo permitir que o nosso mal-estar
pessoal ou a nossa antipatia com relacdo ao outro nos facam acusé-lo do que
ndo fez sdo obrigacdes a cujo cumprimento devemos humilde, mas
perseverantemente nos dedicar. (Freire, 2019, p. 18).

Ao trazer ao debate ideias como a relacdo intrinseca da docéncia com a discéncia,
0 ensinar como um uma experiéncia que extrapola a mera transmissao de conhecimento
e explicitar o ato de ensinar como uma especificidade humana, leva o professor a
percepcao de detalhes incutidos no seu trabalho que podem fazer a diferenca na formacao
plena do estudante e na sua emancipacdo enquanto cidaddo que deve ser conduzido a ter
consciéncia critica da sua realidade para poder, se necessario, lutar para transforma-la.

Quando apresenta a intrinseca relagdo da docéncia com a discéncia aponta para o
respeito aos estudantes e seus saberes, ao exercicio da aceitacdo das diferencas e
militancia constante contra qualquer forma de discriminacdo. Aponta também para o
conhecimento da realidade dos estudantes como ponto fundamental para a préatica
educativa sendo, por meio dela, que o professor pode tornar significativos o0s
conhecimentos cientificos a serem ensinados pois, ao incorpord-los no debate sobre
aquilo que é problema real da vida destes, abre a possibilidade de apreenséo significativa
e dotada de sentido desses conhecimentos pelo educando.

Ao trazer 0 ensinar como um uma experiéncia que extrapola a mera transmissao de
conhecimento Freire (2019) alerta os professores sobre seu inacabamento, sobre a
necessidade de coeréncia da sua teoria com a sua pratica e explicita que o esforco de
superar a ideia de processo educativo como transmissao de conhecimento ¢ ‘pensar certo’

e que isto “é uma postura exigente, dificil, as vezes penosa, que temos que assumir diante
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dos outros e com os outros, em face do mundo e dos fatos, ante ndos mesmos”. (Freire,
2005, p. 49).

Traz a ideia de que aquele que ensina sempre tem algo a aprender e aquele que
aprende sempre tem algo a ensinar e, é na abertura para as trocas que a educacéo se faz
viva, alegre e movida de esperanca. Sobre alegria e esperanca na préatica educativa Freire
(2019) ainda coloca que: H& uma relacéo entre a alegria necessaria a atividade educativa
e a esperanca. A esperanca de que professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar,
inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria. (Freire,
2005, p. 70).

Ao explicitar o ato de ensinar como uma especificidade humana e como tal, uma
forma de intervencdo no mundo, Freire (2019, p. 62), aponta que tal intervencéo ndo esta
somente ligada a transmissdo do conhecimento representado pelos contetdos que sédo
“bem ou mal ensinados e/ou aprendidos”, mas também implica na reprodugdo e ruptura
com a ideologia das classes dominantes. Em um movimento historico de manutencgdo e
também de revelacdo da realidade que geram sucessivas e progressivas tentativas de
superacdo da mesma, indicando, neste sentido, que nenhum comportamento humano é
neutro, tampouco o ato educativo, levando o professor a pensar sobre a sua pratica e a
quem ela esté& favorecendo.

Dentro desse contexto Freire (2019) reclama a docéncia a apreensdo de saberes que
o ligam diretamente a questdes éticas e politica, de tomada de consciéncia e posi¢ao diante
da realidade imediata, os saberes essenciais ao professor sdo explicitamente propostos
como: rigorosidade metddica; pratica da pesquisa; respeito aos saberes dos educandos;
criticidade, bom-senso, alegria e esperanca; preocupacdo com a ética e a estética na sua
acao; ser o exemplo daquilo que professa; saber lidar e trabalhar com a diversidade, o
risco e 0 novo; saber escutar e querer bem aos educandos. Estes saberes, apontados aqui
de forma objetiva, sdo trazidos pelo autor promovendo uma profunda reflex&o sobre a
pratica educativa e a responsabilidade do educador na promoc¢do de uma educacao que
favoreca a emancipacdo humana e a capacidade de transformacdo de realidades sociais
desiguais.

A partir das contribuicdes trazidas sobre os saberes considerados, pelos autores até
agora apresentados, como constitutivos da profissdo docente, pode-se perceber de forma
contundente que a pratica & um elemento fundamental para a eleicdo dos saberes inerentes
a profissdo docente e que € por meio da sua problematizacdo que € possivel o constante

aprimoramento destes saberes.
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Considerac0es Finais

Na complexidade da pratica docente, uma simples e didatica defini¢do ndo constitui
uma ‘receita’ na qual os elementos e conhecimentos essenciais para cada habilidade
apresentada estdo dados e basta ao professor aplica-los na préatica. Pelo contrério, cada
elemento apresentado transforma-se em uma teia de multiplas varidveis que promovem
dinmicas de articulagdo entre a prética e os saberes constituintes da identidade docente.

Na formacao do ‘ser docente’ esses saberes se interligam e complementam um ao
outro na pratica pedagogica, articulando-se a realidade e todas as relagdes estabelecidas
ao longo da atuacdo como professor e contribuindo para a formagdo de uma identidade
profissional que, apesar de ser prépria, esta ligada a um coletivo de trabalhadores que
compde uma categoria e que desenvolvem conhecimentos proprios da profissao.

Sendo assim, a partir desde apanhado tedrico acerca dos saberes fundamentais para
a docéncia, considera-se importante que estudos com base empirica sejam aplicados com
professores e estudantes dos diferentes niveis de educacdo para que se compreenda a

materializacao pratica desses saberes.
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