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Resumo: Ciéncias na Educacéo Infantil (EI) tem mostrado novas possibilidades de um trabalho
gue valoriza e respeita as criangas e suas singularidades. O olhar atento a elas e ao contexto em
gue convivem diariamente na escola, leva-nos a perceber quédo ricas sdo as oportunidades e
possibilidades de trabalhar Ciéncias, atendendo as suas necessidades de desenvolvimento e
aprendizagem. O Livro Didéatico (LD) é uma das ferramentas utilizadas nas escolas tanto pelos
alunos quanto pelos professores, tornando-se imprescindivel conhecer o que as pesquisas recentes
apontam sobre o no Ensino de Ciéncias (EC) na EI utilizando o LD. Neste sentido, esta pesquisa,
de carater bibliografico-documental, teve por objetivo compreender quais as concepg¢des de
curriculo (Tradicional, Critica e Pos-critica) e a presenca de LD (Mediador, Organizador de
Curriculo, Material de Apoio) no EC da El em oito dissertagdes e duas teses. Sobre as concepg¢des
de curriculo, houve predominéncia do curriculo Tradicional, seguido da concepcéo Critica e, em
menor frequéncia, da concepgdo Pos-critica. Com relacdo a presenca do LD, foi possivel
identificar que os trabalhos tém maior predominancia como Mediador e Organizador de
Curriculo, menor frequéncia como Material de Apoio, e, em sua grande maioria, ndo apresentaram
o uso do LD, sendo seu uso mais atual. A pesquisa apontou, também, para a caréncia de discussdes
em Programas de P6s-Graduacao sobre 0o EC na El e 0 LD.

Palavras-chaves: Ciéncias da Natureza, Curriculo; Ensino Infantil.

Sciences in early Childhood Education and the Textbook: An Overview of
Brazilian Theses and Dissertations

Abstract: Sciences in Early Childhood Education (EI) has shown new possibilities for work that
values and respects children and their uniqueness. A close look at them and the context in which
they live daily at school leads us to realize how rich the opportunities and possibilities of working
in Science are, meeting their development and learning needs. The Textbook (LD) is one of the
tools used in schools by both students and teachers, making it essential to know what recent
research points out about Science Teaching (CE) in ECE using the LD. In this sense, this research,
of a bibliographic-documentary nature, aimed to understand the concepts of curriculum
(Traditional, Critical and Post-critical) and the presence of LD (Mediator, Curriculum Organizer,
Support Material) in the EC of El in eight dissertations and two theses. Regarding curriculum
conceptions, there was a predominance of the Traditional curriculum, followed by the Critical
conception and, to a lesser extent, the Post-critical conception. Regarding the presence of LD, it
was possible to identify that the works are more prevalent as Mediator and Curriculum Organizer,
less frequently as Support Material, and, in the vast majority, did not present the use of LD, being
its more current use. The research also pointed to the lack of discussions in Postgraduate Programs
about EC in El and LD.
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Introducéo

A ciéncia das criangas pequeninas consiste na investigacdo do mundo que esta ao
seu redor. Quase todas “fazem ciéncia” em diversos ambientes, e, para Arce (2020), na
maior parte do tempo experimentam o mundo ao redor e desenvolvem teorias sobre seu
mecanismo. Quando estimulados, ao investigar 0 mundo do dia a dia, criam
representacdes mentais do que vivenciaram, e prontamente adquirem vocabulario para
descrever e compartilhar essas representacbes mentais e 0s conceitos subjacentes.
Entendemos que as criangas séo curiosas e indagam sobre 0 mundo que habitam, e ndo
raramente invadem o cotidiano escolar com 0s seus porqués, que acabam sendo
negligenciados, legitimando e reproduzindo discursos estereotipados sobre o mundo
(Martinez, 2014).

Com base nesses pressupostos, Lopes (1999) argumenta em favor da interpretacao
da cultura dentro de uma perspectiva pluralista e descontinuista, sob 0 marco da existéncia
de uma ruptura entre conhecimento cientifico e cotidiano, em que o conhecimento escolar
apresenta a contradicdo de ter como objetivos a socializagdo do cientifico e a constitui¢do
do cotidiano; deve ser compreendido a partir dos processos de transposi¢do (mediacédo)
didatica e de disciplinarizacdo, eminentemente constitutivos de configuracdes cognitivas
proprias.

O curriculo deve levar em conta as condi¢cfes reais nas quais 0 projeto vai ser
realizado, situando-se entre as intenc@es, 0s principios e a pratica pedagogica.

Em vez de este ser um projeto de conhecimento a ser universalizado
que tenta forjar no presente as identidades dos alunos para a sociedade
do futuro, assumindo diferentes matizes em razdo de qual sociedade se
busca forjar, torna-se uma prética cultural (Lopes, 2013b p. 714).

Para Goodson (2007, p. 243), “o curriculo foi basicamente inventado como um
conceito para dirigir e controlar o credenciamento dos professores e sua potencial
liberdade nas salas de aula”. O autor ainda salienta que, ao longo dos anos, em func¢ao da
alianca entre prescrigdo e poder, o curriculo se tornou um mecanismo de reproducéo das
relacdes de poder existentes na sociedade. Quem detém o conhecimento detém o poder.
Segundo Pavéo (2011),

[...] as aulas de Ciéncias devem se tornar momentos privilegiados para
se debater 0 impacto que o conhecimento gera na sociedade e alerta para
riscos e beneficios do progresso cientifico. O aluno se tornard mais
critico e ativo se democratizarmos 0 acesso ao conhecimento cientifico
e tecnoldgico, incentivando o interesse pela ciéncia e pelas relaces
entre os conceitos cientificos e a vida (p. 19).
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Ensinar Ciéncias é sempre ir além do perceptivel, do imaginavel; é ouvir e dar voz
as criancas diante dos fenémenos do mundo. Abrange um campo de conhecimentos e um
conjunto de atividades que oferecem uma vis&o cientifica do mundo real e proporcionam
o desenvolvimento de habilidades de raciocinio desde a mais tenra idade. O professor de
El que trabalha com o EC proporciona a construcao do conhecimento de uma maneira na
qual a crianca se sente acolhida e respeitada, e esse proposito vai de acordo com o que se
defendeu na histéria da educacéo — a valorizacdo do sentimento de infancia (Arce et al,
2020).

Assim, pensamos 0 espaco do EC junto as criangas, 0 que se vé somado a grande
presenca de temas cientificos na midia, mediados por diversos elementos da cultura e as
crescentes iniciativas dos 6rgdos publicos, de instituicbes de pesquisa e de educagdo ndo
formal voltadas a divulgacdo cientifica especifica para o puablico infantil, além da
marcante ampliacdo do mercado editorial dirigido a esse setor (Martinez, 2014, p. 48).

O LD, conforme Silva e Carvalho (2004), constitui-se, ainda, como principal
recurso pedagogico em sala de aula, orientador do processo de ensino e de aprendizagem,
é importante no processo educacional, uma vez que ele é um instrumento de difusdo de
ideologias, transmitindo e transferindo conhecimentos dos mais diversos tipos,
provenientes tanto do senso comum quanto do meio cientifico e tecnoldgico, ou seja,
conhecimentos ligados a comunicacdo e a perpetuacdo de valores, ideais, costumes,
dentre muitos outros.

O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as acdes de aquisicdo e
distribuicdo de LDs e literarios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), e, em
seu artigo 6°, traz: O processo de aquisicdo de materiais didaticos ocorrera de forma
periddica e regular, de modo a atender as etapas e 0s segmentos de ensino, sendo o
primeiro a El (Brasil, 2017).

Hoje, um dos grandes debates sobre o LD gera discussdes sobre a sua excessiva
utilizacdo pelo docente, pois a obra € portadora de inimeros equivocos didaticos,
conceituais e epistemoldgicos. O certo é que o livro conduz e incorpora-se a pratica de
muitos docentes contemporaneos. Segundo Gullich (2012),

[...]Jo processo de relagdo entre livro didatico e professor se estende a tal
ponto que deixa rastros que percorrem percursos formativos-
constitutivos dos sujeitos professores, aprisionado e por seguinte,
tornando-se constitutivos de suas praticas (p. 143).

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitoria, v. 22, n. 2, p. 675-689, abr./ago., 2024.



678

Buscamos compreender quais as concepgdes de curriculo e a presenca do LD no
EC da EIl a partir de estudos existentes, como teses e dissertaces, disponiveis na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) localizada no Instituto
Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). A escolha do tipo de pesquisa
foi definida por permitir uma coleta dos documentos produzidos sobre o tema, realizando
um estudo bibliogréfico dos principais trabalhos académicos de stricto sensu,
possibilitando uma visdo sobre estudos ja desenvolvidos e trazendo elementos para
futuras analises e reflexdes sobre o desenvolvimento académico da area.

Metodologia

Esta pesquisa trata-se de uma analise documental (Ludke; André, 2013) do tipo
Estado do Conhecimento, que cumpre com 0s requisitos de ética na pesquisa cientifica,
visto que todos os documentos analisados sdo de acesso publico, ndo sendo necessario
passar pela apreciacdo ética por parte do Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos.

A pesquisa emergiu sobre o tema “O EC na EI e os LDs”, realizada em teses e
dissertacdes disponiveis na BDTD localizada no IBICT. O processo de busca dos
materiais realizou-se entre mar¢o e maio de 2023, onde foram analisados titulos, resumos
e expressdes-chave com indicios de pesquisas sobre “ensino de ciéncias”, “educagdo
infantil” e “livro didatico”. Identificamos os trabalhos académicos da seguinte forma: D1,
D2..., D8 para as dissertagdes e T1 e T2 para as teses.

A fim de facilitar a compreensao dos resultados, os excertos retirados dos textos,
como exemplos, foram colocados em itdlico. Para a analise qualitativa do material usamos
a Andlise de Contetdo proposta por Lidke e André (2013), que compreende as trés
seguintes etapas: Pré-analise, Exploracdo do material e Tratamento dos resultados.
Observamos que os trabalhos poderiam ser organizados em duas categorias que
caracterizam o processo de analise, sendo elas: a) concepcdes de curriculo (definida a
priori); e b) a presenca e o papel atribuido ao LD (emergente — a posteriori), analisadas
conforme o Quadro 1.

Segundo Silva (2000), do ponto de vista etimoldgico, a palavra curriculo deriva
do grego curriculum, que, por sua vez, significa “pista de corrida”. De imediato leva-nos
a uma interpretacdo de que o curriculo escolar se refere a uma trajetéria, ao caminho
percorrido pelo homem no processo de significacdo do mundo e producdo do

conhecimento.
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De modo a verificar a presenca das palavras-chave listadas no Quadro 1 para
identificar as concepcdes de curriculo, utilizamos como aporte tedrico as teorias de
curriculo (tradicionais, criticas e pds-criticas) ou vocabulos sinbnimos e aproximacgoes
por semelhanca semantica. Este quadro teorico foi proposto por Silva (2000), e foi
utilizado para direcionar a identificacdo das concepcdes de curriculo presentes nas

pesquisas a fim de poder categoriza-las.

Quadro 1 — Principais expressdes presentes nas concepgoes de curriculo

Concepcoes Tradicionais Concepgoes Criticas Concepgoes Pos-criticas
— Ensino — Aprendizagem — ldeologia — Reproducéo — ldentidade — Alteridade
— Avaliacdo — Metodologia cultural e social — Diferenga —Subjetividade

— Didatica — Organizagdo — Poder — Classe social — Significado e discurso
— Planejamento — Eficiéncia — Capitalismo — Relagdes — Saber-poder — Representagao
— Objetivos sociais de producdo — Cultura — Género, raga, etnia,
— Conscientizacéo sexualidade — Multiculturalismo

— Emancipagdo e Liberdade
— Curriculo oculto —Resisténcias

Fonte: Adaptado de Silva (2000).
Incluimos, também, a anélise da presenca e do papel atribuido ao LD no EC da El

na elaboracdo do curriculo, no processo de aprendizagem e no apoio para o professor,
pois sabemos que ele é material formulado com o prop6sito de dar suporte aos processos
pedagdgicos.

Quadro 2 — Papel atribuido ao LD

Concepcao/Subcategoria Definigéo

Mediador Utilizado pelo professor em determinadas atividades e leituras.

Organizador do Curriculo Recurso para a preparacdo das aulas, como apoio ou fonte bibliogréfica e selecéo
de materiais.

Material de apoio Utilizado como fonte de informacéo e pesquisa tanto para o aluno quanto para o
professor, ndo sendo utilizado como Unica vertente.

Fonte: Adaptado de Zambom e Terrazzan, 2017
Diante do objetivo de apresentar o panorama da producao académica sobre o0 EC

na El e os LDs, foram encontradas, neste levantamento, 28 producdes académicas. Apds
o refinamento da pesquisa, 0s resumos, as introduges e os resultados dos trabalhos foram
lidos para avaliar se a tematica abordada coincidia com o objetivo desta revisao, e aqueles
que ndo se enquadraram foram descartados.

Foram selecionados dez trabalhos, dos quais oito eram dissertagdes e dois eram
teses que atendiam aos objetivos desta revisdo, conforme apresentamos no Quadro 3.

Quadro 3 — Dissertagdes e tese com a teméatica EC na El e LD.
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Codigo Referéncia Concepcdo | Presenca de Livro
Curriculo | Didatico

D1 DIAS, Marcia Denise Beck. Iniciativas cientificas na educagéo infantil:
identificando limites e potencialidades. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Tradicional N4o consta
Ensino de Ciéncia e Matematica) — UFN, Santa Maria.

D2 KLIPAN, Camila Gongalves. Discutindo ciéncia, tecnologia e sociedade

com criancas pela mediacéo de obras de arte. 2019. Critica Consta

Dissertacdo(Mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia) — UTFPR, Ponta
Grossa.

D3 MIGUEL, Carolina Costa. O papel das interagdes e linguagens no ensino

de ciéncias tecnolégicas no contexto da educacdo infantil. 2019. Critica Né&o consta

Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Ufscar, Sdo Carlos.

D4 ALMEIDA, Daniela do Carmo Araujo de. Ensino de ciéncias na educacéo
infantil a partir de histérias infantis. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Tradicional Consta
Ensino de Ciéncias e Matematica) — UFN, Santa Maria.

D5 SILVA, Luis Carlos Soares da Silva. Educacéo cientifica infantil em
espacos ndo formais funcionais. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias | Tyagicional Consta
Naturais) — UFS, Itabaiana.

D6 SILVA, Thayse Geane Iglesias da. O Ensino de ciéncias na educagéo
infantil: um estudo pautado na reproducédo interpretativa e cultural da P6s Critica Ndo consta
infancia. 2020. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo em Ciéncias e em
Matematica) — UFPR, Curitiba.
D7 RIZZI, Marcia Maria da Rosa Sanches da Silva. O ensino de ciéncias na
promogéo da alfabetizacao cientifica no contexto da educacéo infantil: Né&o consta
aproximagdes a partir da BNCC. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Tradicional
Formacéo Cientifica, Educacional e Tecnoldgica) — Universidade
Tecnolégica Federal do Parang, Curitiba.
D8 ASSIS, José de. O ensino de ciéncias por investigagcdo na educagéo
infantil: um olhar para o desenvolvimento de préaticas epistémicas por Critica Consta
criangas pequenas. 2022. Dissertagdo (Mestrado em Interunidades em
Ensino de Ciéncias) — USP, Sdo Paulo.

T1 PATRIARCHA-GRACIOLLLI, Suelen Regina. Dialogos educacionais
entre literatura infantil, educagédo cientifica e ambiental. 2021. Tese Critica Nao consta
(Doutorado em Ensino de Ciéncias) — UFMS, Campo Grande.
T2 GUERRA, Leonan. Atividades praticas na formacao inicial em
pedagogia: novas perspectivas para o ensino de ciéncias. 2022. Tese Tradicional Consta

(Doutorado em Educacéo em Ciéncias) — UFRGS, Porto Alegre.
Fonte: Avrella e Hermel (2023).

Na exploracdo do material realizamos a leitura das escritas, o tratamento dos dados
e a interpretacdo, e discutimos sobre os resultados obtidos, contextualizando com o
referencial tedrico da area. Para a analise, retiramos fragmentos dos textos e, em seguida,
passamos a marcagfes que denominamos concepgdes e a construcdo dos resultados,

apresentados no préximo item.

Resultados e Discusséo

Para analisarmos as concep¢des de curriculo selecionamos alguns excertos das
pesquisas (destacados em italico) que sdo, em sua esséncia, escritas descrevendo as
palavras ou sinbnimos dos descritores (destacados em negrito) do Quadro 1, em que
apresentamos as teorias de curriculo de referéncia para esta analise. Comparamos com as
concepcOes descritas por Silva (2000) a fim de percebermos em qual categoria mais bem

se enquadra conforme as perspectivas tedricas de curriculo.
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Os trabalhos analisados expressam, em sua maioria, concepc¢des de curriculo

Tradicional (5:10), seguida pela concepcéo Critica (4:10) e, finalmente, pela concepcéo

Pdés-critica de curriculo (1:10), conforme mostra o Quadro 4.

Quadro 4 — Concepgdes de curriculo encontradas nos trabalhos analisados

Concepcdo | Teses e Expressbes-chave Frequéncia
Dissertactes
Planejar, Intencionalidade, Propostas didaticas,
Tradicional D1, D4, Contetdos, Conhecimento tedrico e pratico, Ensino, 5:10
D5,D7 e T2 | Aprendizagem, Memorizacdo, Eficiente, Objetivos
Protagonista, Visdo critica da realidade, Atores sociais
Critica D2, D3, D8 e | ativos, Posicdo critica, Tomada de decisdo, Papel 4:10
T1 multiplicador, Interpretar e reproduzir o mundo,
Sujeitos livres, autbnomos, Participativos, conscientes
Libertadora
Identidade cultural, Reproducdo Sociais, de género, de
Pos-critica D6 etnia e de cultura, ldentidade, Representacéo 1:10

Fonte: Avrella e Hermel (2023).

Silva (2000) pontua que no modelo curricular de Bobbitt (1918) os estudantes
devem ser como um produto fabril, pois, para ele, o curriculo é a especificacdo precisa de
objetivos, procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser
precisamente mensurados. Essa teoria de concepcéo tradicional, da qual John Franklin

Bobbitt € o principal representante, ocupa-se com a estrutura organizacional, 0s
conteudos a serem ensinados, a avaliacdo, o planejamento e a eficiéncia do curriculo.

As concepgdes afirmam-se nos trabalhos analisados conforme mencionado em
D7: dificuldade que o professor de Educacdo Infantil tem em elaborar propostas
significativas relacionadas aos contetdos de ciéncias, como consequéncia de sua
formacdo que, em geral, ndo o prepara de forma satisfatoria quanto ao conhecimento
tedrico e pratico nesta area (p. 30).

Nas teorias tradicionais ndo ha& uma preocupacdo com 0S processos de
aprendizagem, mas com os resultados alcancados. Nesta perspectiva, menciona-se 0
trabalno D1: tampouco seus professores suficientemente qualificados para
oportunizarem propostas didaticas que visem a acolher e potencializar as caracteristicas
infantis que poderiam introduzir atitudes e conceitos de areas especificas (p. 15); quanto
aos processos de ensino e aprendizagem, nos ultimos anos tem-se vivenciado um
constante questionamento a respeito de seus reais objetivos (p. 27). Ja em D4: meio da
analise dos planejamentos de aula, desenvolvidos pelas docentes, em grupos separados

por nivel de ensino [...]; esse aprendizado se fixara como base para os ensinamentos e
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aprendizagem nos anos escolares que se sucederdo (p. 8). Concordando com D4 em T10:
despertar o interesse do aluno pelo contetido ensinado e, dessa forma, promover uma
aprendizagem mais eficiente (p. 55).

E uma perspectiva de avaliagdo classificatoria e ndo para a formacéo humana. E
uma aprendizagem mecanica, receptiva e de memorizagao de conteudos que, na maioria
das vezes, ndo tem um real significado para a crianca. A metodologia utilizada nesse
modelo de curriculo, “[...] recai na transmissdo do conhecimento, que deve ser
rigorosamente ldgica, sistematizada e ordenada, dai 0 uso do método expositivo, que tem
como centro a figura do professor” (Martins apud Eyng, 2007, p. 120).

Em D5 encontramos excertos que afirmam que o ensino tradicional é baseado em
processos de memorizacao: O ensino e a educacéo formal ocorrem dentro dos limites do
espaco escolar, que possui curriculo e objetivos predefinidos (p. 18), pois o ensino
tradicional, baseado em simples processos de memorizacdo, ja ndo condiz com o
momento atual da ciéncia e tecnologia (p. 26).

Podemos resumir a questdo principal das teorias tradicionais curriculares a partir
das leituras e dos excertos. O avaliar desta forma de ensinar deve ser l6gica, sistematizada
e ordenada, usando o método expositivo e tendo como centro a figura do professor.

Em meio aos muitos movimentos sociais e culturais que caracterizaram 0s anos
1960 em todo 0 mundo, surgiram as primeiras teoriza¢fes questionando o pensamento e
a estrutura educacional tradicionais, em especifico, aqui, as concepcdes sobre o curriculo.
As teorias criticas preocuparam-se em desenvolver conceitos que permitissem
compreender, com base em uma analise marxista, o que o curriculo faz. No
desenvolvimento desses conceitos existiu uma ligagdo entre educacéo e ideologia.

Em pouco tempo surgiram varias teorias com tendéncias e matrizes diferentes que
se buscava compreender. Baseados na teoria de Marx, que visava a descobrir qual o real
papel do curriculo na educacdo, também surgem outros pensadores nesta nova forma de
compreender e executar um curriculo, com uma dimenséo de concepgéo critica (Silva,
2000).

Em D8 destacamos trechos que nos remetem a ideia de uma concepgao critica:
conceber a criangca como ator ativo, que faz parte da sociedade, que influencia e é
influenciado pela mesma, se harmoniza com o papel de estudante protagonista (p. 20);
criar na escola um ambiente com condicdes favoraveis para que os estudantes
desenvolvam uma visdo critica da realidade em que estdo inseridos (p. 23); voltamos

nosso olhar para as criangas — atores sociais ativos e suscetiveis a mudangas sociais:
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construtores de suas proprias culturas (p. 25). D2 concorda com D8: é possivel possuir
uma posi¢ao critica em torno das ciéncias, e essa posicdo é fundamental para a
participacédo da sociedade em tomadas de decisdo (p. 15); leitura critica da ciéncia e
tecnologia que pode ser transposta para o ensino de ciéncias as criancas e que elas
também podem ter papel multiplicador e ativo dentro da sociedade (p. 16).

Na perspectiva critica de curriculo, segundo Sacristan (2000, p. 21),

O curriculo modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-se
a determinados professores e alunos, serve-se de determinados meios,
cristaliza, enfim, num contexto, que é o que acaba por lhe dar o
significado real. Dai que a Unica teoria possivel que possa dar conta
desses processos tenha de ser do tipo critica, pondo em evidéncia as
realidades que o condicionam.

Corroborando isso, em D3 e T1, respectivamente, temos: sua cultura familiar,
classe social, espaco geografico que habita, pertencimento étnico-racial e suas
experiéncias socioculturais, contribuem para a formacdo da sua historia pessoal, [...]
constituida por ideias, valores e formas particulares de compreender a realidade. Algo
que as permite, para além de interpretar e reproduzir o mundo adulto, também
ressignifica-lo e reinventa-lo (p. 14); [...] a construcdo de conhecimento da crianca é
influenciada por suas experiéncias, e acreditamos que a literatura seja fundamental para
0 desenvolvimento da imaginacdo, emocdes e criticidade, além de contribuinte na
formacao de sujeitos livres, autbnomos, participativos, conscientes de si e do mundo em
que vivem (T1, p. 6); [...] se trata de proporcionar uma educacao critica, libertadora, e
que forma para o exercicio da cidadania (T1, p. 27).

Sobre as teorias de curriculo de concepcao pds-critica, Lopes (2013a, p. 9) aborda

as questdes curriculares, considerando que

[...] no campo do curriculo, a expressdo teorias pds-criticas é utilizada
para se referir as teorias que questionam os pressupostos das teorias
criticas, marcadas pelas influéncias do marxismo, da Escola de
Frankfurt e em alguma medida da fenomenologia, discussGes em que
as conexdes entre curriculo, poder e ideologia sdo destacadas.

Neste conceito de pds-critico, com um viés de representacdo, discurso e
identidade, esta forma de pensar o curriculo traz o sujeito para uma dimenséao subjetiva,
com uma pluralidade de identidades pds-criticas. A ideia de um curriculo pés-critico €
abordado em D6: relacdes e particularidades do mundo infantil permitem a percepcéo
da individualidade de cada crianca e que cada uma possua sua identidade, tal que se
constitui também a sua identidade cultural (p. 36). Ainda em D6: [...] construirem nas

suas interacfes uma espécie de interacdo que rege as relacdes de conflito e de
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cooperacao, que de seu proprio modo atualiza as posicoes sociais, de género, de etnia e
de cultura que cada criancga integra (p. 38), pois por meio da representagdo e simulacéo
da realidade elas constroem nocdes e percebem os fenémenos cientificos (p. 128).

As teorias criticas e pos-criticas surgiram para repensar este papel, que se diz
neutro, no curriculo tradicional, e questionar a pura transmissdo de conhecimentos
elaborados por um determinado grupo. As bases da teoria critica sdo estudos socioldgicos,
filosoficos e antropoldgicos, sendo as ideias de Marx bastante marcantes. O curriculo,
contudo, passou a ser um espaco de poder, um meio pelo qual é reproduzida e mantida
uma ideologia dominante, podendo, também, ser um espaco de construcdo, de libertacao
e de autonomia. Apds a analise das teorias do curriculo observamos como as relagdes
interferem na constituicdo e organizacdo do curriculo escolar, em especial no EC, pois,
neste contexto, o professor e/ou a escola tem o poder de acolher ou excluir quem dele
participa.

Este artigo igualmente buscou identificar e analisar o papel atribuido ao LD pelos
autores das dissertacdes e teses. Identificamos em qual categoria cada uma das pesquisas
enquadra-se, sendo os LDs considerados elementos fundamentais nas salas de aula.
Dentre os dez trabalhos selecionados, cinco deles abordam o LD em sua pesquisa (D2,
D4, D5, T1 e T2), como nos mostra no Quadro 5. Em maior frequéncia encontramos o
LD como Mediador (2:5) e como Organizador do Curriculo (2:5), sendo menos frequente
como Material de Apoio (1:5).

Quadro 5: Papel atribuido ao LD

Papel do LD _Teses e~ Expressbes-chave Frequéncia
Dissertacoes
Mediador D5, T10 Conectando, Inserir 2:5
Organizador do curriculo D2,D4 Planejamento, 2:5
Ensino, Proposta,
Conteldos, Livresca e
Mecanicista
Material de apoio T9 Leitura, Exercicios, 1.5
Recurso

Fonte: Avrella e Hermel (2023).
Para analisarmos o papel atribuido ao LD selecionamos alguns excertos das

pesquisas (destacados em italico), que se compreendem, essencialmente, escritas
descrevendo as palavras ou sindbnimos dos descritores (destacados em negrito) no Quadro
5, em que apresentamos o0 uso e o papel do LD de referéncia para esta analise. O LD

assume papel central no processo de ensino e de aprendizagem nas escolas e, em muitos
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casos, facilita o trabalho docente. Neste sentido, o papel do LD como mediador do
ensino é de extrema importancia como suporte para o professor.

A funcdo atribuida ao LD como organizador do curriculo, em D4, é destaque no
excerto: as docentes puderam fazer uso de recursos materiais, como questionario, livros
e materiais escolares que foram disponibilizados para o planejamento e seréo utilizados
na prética, além de temas relativos ao ensino de Ciéncias de sua escolha (p. 30), com a
finalidade de construir uma proposta de planejamento semanal de aulas de ciéncias (p.
58).

D5 apresenta 0 LD como mediador e D2 como organizador do curriculo,
respectivamente. Em D5: conectando o aluno com a realidade do mundo a sua volta e
ndo apenas ao mundo do livro didatico (p. 54); inserir os estudantes mais proximo da
natureza real e no apenas a partir de ilustraces em livros e materiais didaticos (p. 75).
Em D2: Percebo que os livros didaticos, em sua maioria para criancas, tratam a ciéncia
de maneira estanque e pouco critica, na verdade apresentam conteddos de maneira
livresca e mecanicista (p. 15).

O trabalho do professor é relevante quando se trata de um ensino mediador, pois
possibilita ao docente buscar alternativas que complementem os conteddos em sala de
aula. Assim, em T2 o LD apresenta-se como mediador: o professor pedagogo, ao
lecionar, acaba limitando a aula de ciéncias apenas a leitura ou realizacdo de exercicios
propostos pelo livro didatico, que, por melhor que seja sua elaboracéo, pouco contribui
para um primeiro contato atraente da crian¢a com o mundo dinamico da Ciéncia (p.
25). Em T1 o LD apresenta-se como material de apoio: preservagdo da infancia se fez
enquanto valor e meta de vida, e, com isso, a crianga passou a ocupar novos lugares na
sociedade, provocando o aparecimento de recursos a sua existéncia, seja por meio de
objetos industrializados, seja cientifico, ou, ainda, culturais, como os livros (p. 31).

Diante da pesquisa realizada fica explicito que o LD pode atuar como mediador e
organizador do curriculo e material de apoio, influenciando o processo de aquisi¢do do
conhecimento. E de suma importancia que os professores saibam avaliar os livros
disponiveis no mercado, buscando participar cada vez mais dos processos de avaliacdo
promovidos pelos 6rgdos educacionais governamentais. Para que isso se concretize é
necessaria uma maior participacdo da escola e o protagonismo do professor na aquisicao
e utilizacdo destes materiais didaticos, pois, conforme Gullich (2013),

[...]o conteudo dos livros didaticos de Ciéncias tem sido causador de
equivocos no processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que a
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didéatica do professor tem sido aprisionada pelo livro em si, que imprime
ordenamento e sequéncia aos conteldos e ordena também o fazer
docente (p. 101).

Neste estudo de revisdo destacamos a necessidade de mais pesquisas sobre o
processo de ensino e de aprendizagem do EC na El e a presenga do LD. Este material
deve ir ao encontro de um ensino contextualizado e esclarecedor ao aluno, permitindo

reflexdes e a construcdo do conhecimento cientifico mediado pelo professor.

Considerac0es finais

Desde cedo a crianga, no seu cotidiano, tem contato com fendmenos naturais e
sociais, mostrando-se curiosa e investigativa. Aos poucos, por meio da sua vivéncia, vai
construindo seu conhecimento. Cabe aos educadores, sabendo que 0s primeiros anos sdo
fundamentais, interagir com o desenvolvimento infantil. No EC, pela observacdo, a
crianga comeca a investigar, formular hipéteses, criar, aceitar e concluir, tendo, assim,
diversas oportunidades de uma vivéncia cientifica de modo simples, singular e
aprofundado.

E importante refletir, também, sobre o papel da crianga em conseguir internalizar
0 EC. Precisamos ultrapassar a barreira da memorizagdo mediante a organizacdo do
conhecimento, possibilitando o desenvolvimento dos conceitos cientificos, e que estes
facam sentido para o aluno.

Com esta revisdo percebemos que o LD ndo é muito utilizado na EIl. Ao, no
entanto, utilizar um LD, o professor deve ter um olhar critico sobre o processo de
construcdo do pensamento cientifico organizado nesse recurso didatico, tendo em mente
que o conhecimento cientifico tem carater histérico e cultural. Entendemos que atingir
estes objetivos ndo envolve apenas a vontade propria do docente, mas politicas
educacionais que favoregam este tipo de formacéo.

Percebemos a necessidade de mais estudos sobre o processo de ensino e de
aprendizagem do EC na EI mediado pelo LD. Estes materiais precisam ir ao encontro de
um ensino de qualidade e permitir que as criangas consigam superar suas limitacdes e
encontrem nele uma fonte que estimule as reflexdes e a construcdo de conhecimentos
cientificos por meio dos questionamentos e da rela¢cdo com o cotidiano.

Destacamos outro dado pertinente nas pesquisas analisadas, a pouca producéo
com El, a grande maioria é com Ensino Fundamental e Médio. Da mesma forma, esta

pesquisa surge com o objetivo de reflexdo e de contribuir no processo de ensino e
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aprendizagem do EC na EI, envolvendo distintas tematicas com diferentes enfoques
tedricos e metodoldgicos.

A pesquisa traz ricas possibilidades para outros estudos nesse campo téo
importante e promissor que é a El, pois o debate apresentado sobre o EC desperta-nos a
atencao para pensarmos em um ensino gue esteja cada vez mais voltado as caracteristicas

das criangas e a necessidade de fomentar sua formacdo para a cidadania.
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