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Resumo:Neste artigo sdo expostas algumas das causas para o problema que atinge as escolas,
principalmente, no ensino médio: falta de professores na area de Fisica. Diante disso, tem-se como
objetivo demonstrar uma daspossiveis razdes que levam os alunos a resistirem ou ndo optarem pelo
curso de licenciatura em Fisica em seus vestibulares. Ainda, traz as contribui¢des da epistemologia
materialista histérico-dialética para o ensino de referida disciplina, como um possivel meio para
despertar maior interesse dos alunos em aprender e futuramente lecionar Fisica. As informagoes
apresentadasforam obtidas por meio de questionario aplicado em uma turma do dltimo ano do ensino
médio, dentre outras questdes indagou-se como estd sendo repassado o contetido de Fisica, qual é a
preferéncia do aluno em relacdo a metodologia da aula e sua opgdo por Fisica como carreira profissional.
Em suma, nas respostas as perguntas, a maioria dos alunos demonstrou falta de interesse pela disciplina
por compreender que a mesma envolve apenas calculos e por ndo conseguir compreender a forma como
os conteddos sdo ministrados em sala de aula. Nesse passo, acredita-se que o método de ensino fundado
na epistemologia materialista histérico-dialética configura-se em uma pratica pedagogica que enseja
apreender conhecimentos cientificos vinculados a pratica social, em seus movimentos e contradicdes,
traduzindo-se em uma relevante forma para o exercicio do ensino da disciplina de Fisica de caréter
critico e emancipador, podendo produzir no educando, além da compreensao do contetido, admiragao
pela aprendido e uma possivel vontade de optar pela Fisica como carreira docente.
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Abstract: This article exposes some of the
causes for the problem that affects schools,
mainly high schools: the lack of Physics teacher.
Therefore, this paper intends to demonstrate
one of the possible reasons that lead students to
resist or to not opt for a Physics degree course
in their entrance exams to college. It also brings
the contributions of historical and dialectical
materialist epistemology as a means of chang-
ing the way this subject has been taught. The
historical and dialectical materialist epistemol-
ogy can be used to awaken greater interest of
students in learning and perhaps, becoming a
Physics teacher in the future. The information
presented in this paper was obtained through a
questionnaire applied in a senior year class in
high school, among all the questions asked to
the students, there were some that mained to
the way the Physics content was being taught,
to the preference of the students related to the
teaching methodology and also, if there was a
chance of them chosing to become a Physics
teacher as professional career. Summarizing the
answers obtained to the questions asked it was
possible to perceive that most students demon-
strate lack of interest in the discipline because
they think that it only involves mathematics
and because they cannot understand the way
the Physics contents are taught in the class-
room. At the moment it believed that the teach-
ing method based on the historical and dialecti-
cal materialist epistemology is a pedagogical
practice which entails to grasp scientific
knowledge related to social practice in their
movements and contradictions, resulting in a
formal and relevant exercise of teaching Physics
in a critical and emancipatory manner. It is be-
lieved that it can produce in the student, be-
yond the comprehension of contents, admira-
tion for learning and a possible desire to opt for
Physics as a teaching career.

Key-words: historical and dialectical material-

ist epistemology, teaching method, physical ed-
ucation.

Introducao

O Ministério da Educacao estima que

faltam 170 mil professores de Matematica,

Fisica e Quimica na educacdo basica
brasileira (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2013). As  causas
apresentadas para tamanha deficiéncia sdo
muitas, todavia como na maioria dos
grandes problemas o germe da questdo
pode estar na base, isto é na primeira
impressao que o aluno absorve no contato
inicial com a disciplina.

De acordo com Xavier (2005), os
alunos chegam ao Ensino de Médio com
medo e muitas vezes traumatizados com o
ensino de Fisica. Muitos tém em mente esta
disciplina como algo impossivel de se
aprender, sem a percepgdo de que a Fisica
é uma ciéncia experimental e de grande
aplicacao no dia-a-dia.

Até a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961,
ministravam-se aulas de Ciéncias Naturais
apenas nas duas ultimas séries do antigo
ginasial.  Essa  lei  estendeu a
obrigatoriedade do ensino da disciplina a
todas as séries ginasiais, mas, apenas a
partir de 1971, com a Lei n°. 5.692, Fisica
passou a ter carater obrigatério em todas as
séries do primeiro grau. Por isso entende-
se que a obrigatoriedade do ensino de
Fisica, na integralidade da educacao basica
é relativamente nova, fazendo com que o
cendrio de metodologia dessa disciplina
ainda seja dominado pelo ensino

tradicional.
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De acordo com Bonadiman (2005), as
causas apontadas para os discentes ndo
apreciarem a Fisica e para explicar as
dificuldades dos mesmos na sua
aprendizagem, partem de vérios fatores
aos quais estdo relacionados a: pouca
valorizacdo do profissional do ensino,
condicbes precérias de trabalho do
professor, qualidade dos contetados
desenvolvidos em sala de aula, enfoque
demasiado na chamada Fisica/ matematica
em detrimento de uma Fisica mais
conceitual, a fragmentacdo dos contetidos
desenvolvidos em sala de aula, ao
distanciamento entre o formalismo escolar
e o cotidiano dos alunos e também a falta
de conhecimentos basicos em leitura e
interpretacao de texto.

Diante da questdo latente do déficit
de professores de Fisica e sendo uma das
causas plausiveis a falta de interesse dos
alunos em aprenderem esta disciplina,
neste trabalho procurou-se alcangar,
através da aplicacdo de questionario, as
causas iniciais que podem contribuir para o
namero reduzido de estudantes na
licenciatura em Fisica. Bem como, apontar
as contribuicdes trazidas pelo materialismo
histérico dialético como uma das possiveis
solugdes para essa questdo, buscando um
ensino mais critico e emancipador, e ndo
somente com a repeticdo de conhecimentos

ja elaborados pela humanidade.

Conforme ressalta Luckesi (1994), a
escola a ser defendida é aquela em que seus
educadores, profundamente interessados
na educacdo de seus alunos, trabalham
efetivamente para que estes se apropriem
de conhecimentos cientificos e culturais
sistematizados, reavaliados
constantemente  para responder as
necessidades sociais, contribuindo, assim,
para a elevacdo qualitativa de seus modos
de ser e agir no mundo, com implicacdes

efetivas no processo de transformacao

social.

Contribuicdes da epistemologia
materialista histérico-dialética

para o ensino de fisica

Na perspectiva materialista hist6rico-
dialética a Educacao ndo pode ser pensada
independente da forma dialética de
compreender a realidade, portanto, deve
“[...] ser entendida como um fendémeno
dindmico e permanente como a prépria
vida” (GADOTTI, 2003, p.12). Nesse
diapasdo, deve ser interpretada como uma
instancia que serve a um projeto, a um
modelo, a um ideal de sociedade.

Deste modo, a epistemologia
materialista  histérico-dialética  pode
contribuir para melhorar o ensino da

disciplina de Fisica, uma vez que nessa

perspectiva referida disciplina passa a ser
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compreendida como parte da totalidade da
vida do aluno gerando assim mais interesse
pelo contetdo ministrado. Podendo
resultar, futuramente, em um desejo no
educando de lecionar tal disciplina da
mesma forma significativa que aprendeu.

Dito isto,evidencia-se que
possibilidades podem ser gestadas no
sentido de dar uma nova/outra dire¢do ao
ensino da disciplina de Fisica, com o
proposito de responder ao desafio que lhe
é colocado enquanto pratica social histérica
determinada.

Para Veiga (2009), o ensino ndo pode
ser entendido desvinculado da
aprendizagem, que significa unidade
dialética de mediacdo do professor e da
auto- atividade do aluno. Este é concebido
como sujeito real, concreto e historico, que
interioriza, se apropria, re-elabora e atribui
continuadamente significados aos
conhecimentos, habilidades e valores que
utilizard em sua vida, de acordo com suas
necessidades e criatividade. Contudo,
professor e aluno, sdao vistos como co-
autores desses processos imbricados e,
juntos devem descobrir para que servem e
que sentido tém os contetdos cientifico-
culturais propostos pela escola.

Ao discutir o Ensino das Ciéncias
Naturais, fundamentado na dialética
materialista, Geraldo (2009) aponta que
este tem como finalidade contribuir para a

formagdo ampla, critica e cientifica dos

alunos, por propiciar a compreensdo das
ciéncias como constru¢gdio humana, bem
como, o desenvolvimento da visao
cientifica do mundo, da criatividade, da
autonomia intelectual, da preparagado para
o trabalho e para a participagdo politica e
cultural na sociedade.

Ademais, esclarece o referido autor, o
ensino implica que os alunos ndo s6 se
apropriem de conceitos, de teorias, de
principios, de resultados consolidados nas
diferentes disciplinas que compdem a Area
das Ciéncias Naturais, mas também, dos
recursos metodologicos utilizados na
producdo desses conhecimentos
(GERALDO, 2009).

Como se sabe, é na prética social
humana que o patrimoénio social, cultural e
cientifico é produzido. Dessa forma, os
conhecimentos cientificos, os instrumentos
de producdo, a linguagem, as relacdes
sociais, que constituem o patrimonio da
humanidade, sao historicos,
contextualizados e determinados pelas
intencdes e necessidades humanas e trazem
em si as marcas do tempo, do lugar e das
intengdes de quem os geraram (PEDROSA,;
LEITE, 2011).

Partindo desse entendimento,
destaca-se que ao produzir conhecimentos,
o homem age e reflete sobre a acdo que
realiza em um movimento dialético - de
agdo - reflexdo - agdo - que lhe permite

continuamente, elaborar e reelaborar os
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conhecimentos que produz, ndo havendo,
deste modo, conhecimento estatico
(PEDROSA; LEITE, 2011).

A esse respeito, Kosik (1976) e
Kuenzer (2001) elucidam que na concepgao
epistemoldgica dialética materialista, o
método de producdo de conhecimento é
um movimento do pensamento no
pensamento, que lhe leva a transitar,
permanentemente, entre o abstrato e o
concreto, entre o imediato e o mediato,
entre o simples e o complexo, entre o
conteddo e a forma, entre o que estd dado e
0 que se anuncia.

~

O ponto de partida é apenas
formalmente idéntico ao ponto de
chegada, uma vez que em seu
movimento em espiral crescente e
ampliado, o pensamento chega a
um resultado que ndo era
conhecido inicialmente e projeta
novas descobertas. Nao ha, pois,
outro caminho para a produgdo do
conhecimento sendo o que parte
de um pensamento reduzido,
empirico, virtual, com o objetivo
de reintegra-lo ao todo depois de
compreendé-lo, aprofunda-lo,
concretiza-lo. E, entdo, tomaé-lo
como novo ponto de partida de
novo limitado, em face das
compreensdes que se anunciem
(KOSIK, 1976, p. 29-30).

E possivel verificar que essa
concepgao epistemoldgica rejeita tanto o
entendimento de que o conhecimento se
produz através da mera contemplagdo da
realidade, quanto o entendimento de que o

conhecimento é mero produto de uma

consciéncia que pensa a realidade, mas nao
nela, sendo a partir dela. Segundo esta
concepcdo, o ponto de partida para a
producado de conhecimento sdo os homens
em sua atividade pratica, instancia em que
apreendem, compreendem e transformam
a realidade, ao mesmo tempo em que sdo
transformados por ela (PEDROSA; LEITE,
2011).

Do contrario, a concepgao
epistemoldgica tradicional no ensino de
Fisica, conforme demonstrado por meio do
questionario, ndo propicia a produgdo do
conhecimento na mesma dimensdo citada
alhures, uma vez que ainda é comum a
socializacdo do conhecimento em sua
forma pronta e imutdvel, que é
simplesmente repassada em exaustivas
aulas, para que o aluno dele se aproprie
nao como resultado de sua propria
elaboracdo, mediada pela acdo de sujeitos
mais experientes, mas decorrente do que
ouve, absorve e repete mecanicamente,
sem compreensao.

Ao analisar essa realidade, Kuenzer
(2001) chama a atengdo para a necessidade
de  superacdo dessa  compreensdo
predominante, tanto de producdo como de
socializacdo de conhecimentos,
principalmente, por levar em conta as

mudangas ocorridas no transcurso do

século XX, que passam a exigir dos sujeitos,
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[..] o desenvolvimento da
capacidade individual e coletiva
de relacionar-se com o
conhecimento de forma critica e
criativa, substituindo a certeza
pela duavida, a rigidez pela
flexibilidade, a recepcdo passiva
pela atividade permanente na
elaboracdo de novas sinteses que
possibilitem a construcdo de
condi¢des de existéncia cada vez
mais democraticas e de qualidade
(KUENZER, 2001, p. 79).

Em decorréncia, trona-se necesséaria
outra abordagem do processo pedagégico
para o ensino de Fisica, que dé centro e
direcdo a apropriacdo, construgdo e a
reconstrucdo dos conhecimentos. E latente
a necessidade de repensar os métodos que
orientem as formas como sao repassados os
contetidos, possibilitando que eles sejam
aprendidos a partir do movimento
dialético, pratica - teoria - prética, como
via potencializadora da construcdo da
autonomia intelectual e ética dos alunos.

Sendo assim, é fundamental rever o
tratamento  normalmente dados a
metodologia de ensino da disciplina de
Fisica, uma vez que o ponto de partida da
aprendizagem deve ser situagdes ou
conhecimentos do contexto cotidiano dos
educandos, apresentados em forma de
problemas ou desafios que mobilizem suas
energias cognitivas e emocionais, sua
disposicdo para buscar informacoes,
pesquisar, trocar, reelaborar e produzir
novas sinteses a partir de conhecimentos e

saberes que lhes sao apresentados.

Outro grande desafio é atentar-se aos
conteddos que compdem a é&rea das
Ciéncias Naturais (e das demais que
compdem o curriculo escolar) que devem
ser priorizados na escola. Portanto, resta
saber, sem deixar de reconhecer a
importancia dos conhecimentos que a
humanidade produziu, se o contetdo que
ainda hoje comp®de o corpo da disciplina é
considerado relevante para atender as
novas necessidades da  sociedade
(PEDROSA; LEITE, 2011).

Isto quer dizer que uma lacuna
provocada por um curriculo poluido e, ao
mesmo tempo, desatualizado, resulta em
uma pratica pedagodgica desvinculada e
descontextualizada da realidade do aluno.
Tal prética impede que ele compreenda a
necessidade de se estudar essa éarea de
conhecimento que, na maioria dos casos, se
resume em aulas baseadas em férmulas e
equagdes, conceitos abstratos do campo da
Fisica, excluindo o papel histdrico, cultural
e social que as ciéncias tém desempenhado
ao longo do processo histérico.

Sobretudo, o que se coloca como
necessidade é recuperar a dimensdo de
totalidade desses conhecimentos,
possibilitando sua compreensdo como
partes relacionadas em um todo que vai
além das partes, em constante movimento,

quando busca explicd-lo em sua

historicidade (PEDROSA; LEITE, 2011).
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Cabe, portanto, refletir sobre os
fendmenos de forma ampla, desvelando as
marcas do tempo em que foram
produzidos, que problemas originaram sua
construcdo e a que interesses se voltaram.
Significa, assim, explorar os conhecimentos
em suas diferentes dimensdes, que
comportam além de aspectos cientificos,
aspectos historicos, socio-politicos,
culturais, éticos, dentre outros (PEDROSA;
LEITE, 2011).

Além do mais, ao compreender-se a
organizacdo e realizagdo do ensino de
Fisica nessa direcdo, é fundamental nao
perder de vista o que vai propiciar a
compreensdo dos conteidos em uma
dimensdo critica e relacional que é a
interdisciplinaridade, capaz de promover o
didlogo entre os vérios campos de
conhecimentos, tornando-os dindmicos,
vivos e desvelados nas possiveis e
diferentes  interfaces e  dimensdes
(PEDROSA; LEITE, 2011).

Essas breves consideracdes foram
trazidas questdes relativas a relacdo
conteddo-método ou contetido-forma de
ensino que, em sua esséncia, definem-se
antes pelas finalidades a atingir, ou seja,
pelo que deve ser aprendido por cidadaos
comuns em termos de utilidade social. Vale
ressaltar que a definicdo de finalidades sera
sempre uma decisdo filoséfico-pedagoégica,

que implica escolha, posicionamento.

Sendo assim, se o objetivo é
privilegiar a aquisicdo do saber de Fisica, e
um saber vinculado as diversas realidades
sociais, é necessario empregar métodos que
ndo partam de um saber artificial,
depositado a partir de fora, mas de uma
relagdo direta com a experiéncia do aluno,
confrontada com a teoria que lhe permite
pensar teoricamente, a partir de sua
realidade, para poder agir sobre ela.

Gerando no educando, deste modo,
um interesse imediato pela disciplina para
que no futuro, talvez possa optar pela
Fisica como carreira profissional e assim
desenvolver um ciclo de alunos e

professores.

Metodologia

A Escola pesquisada pertence ao
quadro da rede de ensino publica estadual,
localizada no Centro da cidade de
Ararangua/SC, a mesma, oferta curso de
ensino médio, técnico em contabilidade e o
profissionalizante magistério.

Decidiu-se aplicar o questionario
com alunos do ensino médio, porque é um
momento em que estdo decidindo o curso
em que vao ingressar, tendo como
principal objetivo saber se pretendem ou
nao serem futuros professores de Fisica e os

motivos de suas escolhas.
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O questiondrio foi aplicado a 33
(trinta e trés) alunos, em sala de aula, a
presenca de um professor que cedeu um
determinado tempo para que os mesmos
pudessem  responder e  entregar
individualmente.

As tabula¢des foram feitas com os
resultados aos questionarios e os graficos
sao apresentados e discutidos a seguir. O
questionario constava de 6 (seis) questdes
sendo  as

respostas  representadas

graficamente.

Resultados

Os alunos responderam e entregaram
os resultados que foram tabulados e
apresentados a seguir. A primeira questao
é abrangente, sobre se hd ou ndo interesse
interesse na disciplina de fisica, vide

grafico figura 1.

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
Figura 1. Grafico referente a primeira questdo.
A resposta obtida causou certa

surpresa, boa parte dos alunos ainda se

importa com a disciplina de Fisica. Apesar

de intmeras dificuldades mais da metade
dos alunos, 51% possuem grande interesse
pela disciplina de Fisica, o que
provavelmente acontece é que se houvesse
um pouco mais de investimento de
materiais para as escolas publicas, com
certeza se teria melhor rendimento dos
alunos e muito mais interesse do professor
em ensinar. No entanto, 49% dos alunos
nao mostraram interesse na disciplina.

Na segunda pergunta  foi
questionado se os alunos se interessam por
aulas de Fisica que apresentam os
seguintes recursos e técnicas didéaticas:
apresentagdo expositiva pelo professor,
aulas abertas as perguntas, comentarios
dos alunos, exercicios resolvidos pelo
professor, exercicios resolvidos pelos
alunos, pesquisas nos livros, pesquisa na
internet, experiéncias realizadas pelo
professor, experiéncias mostradas na
internet e experiéncias que o0s proprios

alunos fazem. Vide figura 2.

Apresentagio pelo professer
Perguntas dos alunos

Comentdrios dos alunos

Exercicios resolvides pelo professor
Exercicics resolvides peles aluncs
Pesquisas nes livres pelos aluncs
Pesquisa na internet peles aluncs
Experiéncias realizadas pelo professor

Experiéncias mostradas na internet

Experiéncias que os alunos fazem

[=1

2 4 6 B 1012 14 16 18 20

Figura 2. Grafico mostrando resultado da
segunda pergunta.
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Acerca das respostas dos alunos
chegou-se aos seguintes resultados: 3% se
interessa por experiéncias mostrada na
internet; 6% por pesquisas nos livros; 9%
por comentarios na aula; 12% por pesquisa
na internet; 21% por exercicios resolvidos
pelo professor; 21% por exercicios
resolvidos pelos alunos; 24 % por perguntas
abertas; 27% por apresentacdo expositiva
pelo professor. Com isso, deve ser
questionado, se os alunos j tiveram acesso
a experiéncias virtuais, que normalmente
sdo bem interessantes. Provavelmente é
pelo  desconhecimento  sobre  esta
possibilidade que os alunos nao optaram
muito por essa alternativa. Com essas res-
postas foi observado que cerca de 48% dos
alunos preferem realizar experiéncias e
57% experiéncias realizadas pelo professor,
ou seja, a maioria dos alunos se interessa
por aulas que tem experiéncias realizadas
pelos professores juntamente com seus alu-

nos. Assim, segundo Gaspar:

Independente das razdes que
levam a wuma determinada
resposta, a quase unanime
participacdo dos alunos nas
atividades experimentais pode ser
explicada principalmente por dois
motivos: a possibilidade da
observagdo direta e imediata da
resposta, que envolve
efetivamente o aluno com
atividade; o aluno, livre de
argumento de autoridade, obtém
uma resposta isenta, diretamente
da natureza. Ambos os motivos
garantem o desencadeamento de
uma interacdo social mais rica,

motivadora, consequentemente,
mais eficaz (GASPAR, 2005, p. 25-
26).

Na figura 3 é apresentado o
grafico referente a terceira pergunta em
que foi questionado: Por que alguém nao
escolhe ser professor de fisica ou fazer um

curso superior de fisica?

Por néio conhecer o curso

Por ndo gostar de ensinar

Por nfo gostar da prdpria fisica

Por achar fiica difici

Por achar que professor ganha pouco

0 [ECUrso nas escolas para dar uma aula legal de fiica
achar que professor nfo é reconhecido na sociedade.

Porque lidar com alunos estd muito dificll atualmente

(=]
JRERREER
N
.
®
2
R
2
3

Figura 3. Grafico com o resultado da terceira
pergunta.

Conforme respostas dos alunos o
resultado foi o seguinte: 9% acha que o
professor ndo é reconhecido na sociedade;
12% por ndo conhecer o curso; 12% por
achar que professor ganha pouco; 12% por
falta de recursos nas escolas para dar uma
aula legal de fisica; 27% por ndo gostar de
ensinar; 36% porque lidar com alunos esta
muito dificil atualmente; 39% por ndo
gostar da propria fisica; 42% por achar
fisica dificil. A maioria dos alunos possui
uma enorme dificuldade na area das
exatas, sera que esse “problema” se deve ao
relacionamento professor/aluno? Falta de
interesse dos mesmos? Ou serd a falta de
materiais?

Na pergunta numero quatro
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perguntou-se: Por que vocé acha que
alguém escolhe ser um professor de Fisica?

Abaixo mostra-se figura 4.

Porgue fisica explica a natureza.

Porque gosta de célculo.

Porgue gosta de trabalhar com os adelescentes

Porgue nédc se importa com baixes saldrics.

aduagio of erecido pelo IF-SC. Campus Ararangud.
Proximidade de sua casa.

Porque quer muits lecionar.

Influéncia dos pais.

drea das exatas faciitando o acesso as emprego.

0 5 10 15 20 25

Figura 4. Grafico correspondente ao resultado
da quarta questao.

Quanto as respostas dos alunos,
apresenta-se o seguinte resultado: 3% por
influénciados pais; 3% por proximidade de
sua casa; 6% porque ndo se importa com
baixos salérios; 12% porque gostam de tra-
balhar com os adolescentes; 15% porque a
area das exatas facilita o acesso ao em-
prego; 24% porque fisica explica a natu-
reza; 27% porque querem muito lesionar;
70% porque gostam de célculo. Devido es-
sas respostas nota-se que sao varias as opi-
nides, tendo como mais votada a opgdo
“Porque gosta de calculo”, isso leva a ten-
déncia deafirmar que a formagao do Ensino
Meédio esta voltada demasiadamente para
“calculos”, e que ndo se tem um trabalho
efetivo sobre os conceitos fisicos. Os alunos
ttm como conhecimento sobre essa
disciplina, que a mesma envolve apenas a
resolugdo de calculos necessarios para a re-

solugao de problemas.

Na quinta questdo, figura 5, indagou-
se aos alunos se eles gostariam de ser um

professor de fisica?

Sim. .

0 5 10 15 20 25 0 35

Figura 5. Resultado da quinta pergunta.

Obteve-se a seguinte resposta, 94%
dos alunos responderam que ndo e
somente 6% responderam que sim, pode-se
observar que os alunos nao se interessam
por ser professor de fisica, isso mostra a
necessidade de alteracdo, e uma questdo
latente é referente a necessidade de que o
professor de Ensino Médio mude sua
maneira de ensinar, que saia da rotina: giz,
quadro, provas. O professor, mesmo ndo
tendo materiais didaticos, pode usar sua
criatividade com os materiais que estdo ao
seu alcance para despertar os interesses dos
alunos.

Na pergunta de ntmero seis, foi
questionado: Se os alunos se interessariam
em prestar vestibular para curso de Fisica
no final do ano ou em algum momento de

sua vida? Vide figura 6.
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Sim.
Néo.
4] 5 10 15 20 25 30

Figura 6. O grafico acima mostra o resultado da
sexta questao.

A opgao mais votada pelos alunos foi
que ndo gostariam com 85% e 15% respon-
deram que sim, isso evidencia que os alu-
nos tem certa frustracdo nesta disciplina e
com a metodologia de ensino ofertada,
comprovando a necessidade de mudangas.

Conforme explica Teixeira (2003), no
que se refere especificamente ao Ensino das
Ciéncias Naturais, estudos tém
evidenciado a énfase em contetidos
desprovidos de significados no contexto
social do aluno; o excesso de aulas
expositivas, com foco na memorizagdo e o
uso da experimentagdo como mera
ilustragdo, divorciada da reflexao sobre o
significado  ético  dos  contetidos
desenvolvidos no interior das Ciéncias e
suas relacdes com a realidade social.

Contudo, o que se observa é que o
professor, comodamente, utiliza o ensino
tradicional apenas com quadro e giz por ser

a modalidade que ja estd acostumado a

conviver desde o Ensino Fundamental, sem

possibilitar condi¢des para que o préprio
aluno aja e transforme o conhecimento,
pois cabe unicamente ao professor impor o
que deve ser cientificamente aceito.

Com base nesse entendimento,
objetiva-se das enfase a discussdo do
ensino de Fisica fundado na epistemologia
materialista histérico-dialética, por
entender ser esta uma via contraria ao que
vem predominando na organizacdo e
tratamento da disciplina na escola,
fundamentalmente, por  encontrar-se

alinhada a um projeto educacional e social

critico emancipatorio.

Consideracoes finais

A luz de todo o exposto, depreende-
se que a escola tem a responsabilidade de
contribuir, por meio da atividade educativa
que desenvolve, com a formacdo de
sujeitos capazes de uma atuagdo critica na
sociedade em que vivem.

Tal entendimento deixa claro, o tipo
de ser humano que se quer formar quando
se aplica uma metodologia de ensino.
Partindo do pressuposto que sdo os alunos
hoje egressos da escola que retornam como
professores no futuro.

Nesse sentido demonstram Santos
(2005) e Geraldo (2009): pesquisas tém
apontado para novas possibilidades de

organizacdo e tratamento de campos
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cientificos na escola. Em geral, as
mudancas sugeridas acenam na direcdo de
um ensino critico, contextualizado,
assentado na concepgao de Ciéncias como
conhecimentos produzidos e legitimados
socialmente ao longo da historia,
resultantes de um processo empreendido
pela  humanidade na busca da
compreensdo e transformacdo dos
fendmenos naturais e sociais.

Da apreciagdo das respostas emitidas
no questionario percebe-se que a maioria
dos alunos acredita que um professor de
Fisica escolhe lecionar esta disciplina
porque gosta de célculo, tal visdo reflete a
analise distorcida que os educandos fazem
da disciplina.

Nesse passo, acredita-se que assumir
uma pratica pedagogica alicercada na
epistemologia dialética - que enseja
apreender  conhecimentos  cientificos
vinculados a prética social, em seus
movimentos e contradi¢des - é um caminho
fértil e possivel para o exercicio do ensino
da disciplina de Fisica de carater critico e
emancipador.

Sendo assim, conclui-se que o
fundado na

método de ensino

epistemologia  materialista  histérico-
dialética, ao favorecer que os contetdos
escolares sejam analisados, apreendidos e
compreendidos no ambito de uma
dinamica

totalidade promove  um

aprendizado facilitado, mas, efetivo,

produzindo no aluno admiragdo pela
disciplina e uma possivel vontade de optar

pela Fisica como carreira docente.
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