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Resumo: O presente artigo tem por objetivo apresentar e discutir trés propostas didaticas que
exploraram a habilidade EFO7MAZ22, presente na Base Nacional Comum Curricular, no
componente da Matematica, referente aos Anos Finais do Ensino Fundamental. As a¢bes foram
realizadas no contexto da disciplina de Laboratério de Educacdo Matematica Il (LEMA 1) do
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), em
Pelotas/RS. As propostas tiveram como objetivo instigar o pensamento geométrico envolvendo a
construgdo de circunferéncias, utilizando compasso e reconhecendo-a como lugar geométrico,
utilizando-a para fazer composigdes artisticas e resolver problemas que envolvam objetos
equidistantes (BRASIL, 2018). Para isso, utilizou-se como abordagem metodoldgica o educar
pela pesquisa, em que os académicos assumem o0 papel de agentes de seu processo formativo.
Essa abordagem apresenta significativo potencial para ampliar o interesse e o0 entendimento dos
estudantes sobre os conceitos geométricos, assim como o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais e académicas, a longo prazo. Como resultados, pode-se destacar que as trés
propostas buscaram ultrapassar a visdo de um ensino de geometria centrado na aplicacdo direta
de formulas, investindo na autonomia reflexiva dos estudantes, bem como na construgdo da sala
de aula como um espaco fértil para o desenvolvimento, a participacdo e a invencao criativa dos
sujeitos envolvidos. A escolha metodoldgica envolvendo o educar pela pesquisa no ensino de
geometria contribuiu para a formacéao de estudantes mais criticos, autbnomos e engajados com o
aprendizado.

Palavras-chave: Geometria, Circunferéncia, BNCC, Formacdo Inicial, Licenciatura em
Matematica.

Circumference as a geometric place: three different pedagogical proposals from
Mathematics degree students

Abstract: This article aims to present and discuss three didactic proposals that explored the skill
EFO7MAZ22, present in the National Common Curricular Base, in the Mathematics component,
referring to the Final Years of Elementary School. The actions were carried out in the context of
the Mathematics Education Laboratory 11 (LEMA 1) discipline of the Mathematics Degree course
at the Federal University of Pelotas (UFPel), in Pelotas/RS. The proposals aimed to instigate
geometric thinking involving the construction of circles, using a compass and recognizing it as a
geometric place, using it to make artistic compositions and solve problems involving equidistant
objects (BRASIL, 2018). To achieve this, education through research was used as a
methodological approach, in which academics assume the role of agents in their training process.
This approach has significant potential to expand students' interest and understanding of
geometric concepts, as well as the development of socio-emotional and academic skills, in the
long term. As results, it can be highlighted that the three proposals sought to overcome the vision
of geometry teaching centered on the direct application of formulas, investing in students'
reflective autonomy, as well as in the construction of the classroom as a fertile space for
development, the participation and creative invention of the subjects involved. The
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methodological choice involving educating through research in geometry teaching contributed to
the formation of more critical, autonomous and engaged students in learning.
Keywords: Geometry, Circumference, BNCC, Initial formation, Degree in Mathematics.

Introducéo

O ensino envolvendo a exploragdo do conhecimento geométrico € um tema que
desperta reflexdes relevantes no contexto da Educacdo Basica. Estudos, como os de
Angelo, Santos e Barbosa (2020), ressaltam que o atual formato de ensino € decorrente
de uma construcéo historica, em que geralmente o ensino de geometria € deixado para o
final do ano letivo. Essa situacdo conduz a uma abordagem pelo viés mais cartesiano sem
0 estabelecimento de conexdes dos conceitos com aplicacBes na vida cotidiana.

Diante dessa conjuntura, somos instigados a refletir sobre como reverté-la e isso
nos direciona para o processo de formagéo inicial. Para realizar um processo formativo
que estabeleca as conexdes da geometria com o contexto, € preciso que o professor esteja
disposto a romper com o ensino que trabalha com a exaustao de reproducdes de formulas
e de exercicios sem um processo reflexivo. Destacamos que ndo estamos excluindo a
importancia e a relevancia das formulas e da sistematizacdo dos algoritmos e pensamentos
I6gicos, contudo, é essencial que o ensino ndo seja apenas centralizado nessas acdes, sem
espago para o processo de criagéo.

Seguindo essa linha de pensamento, Fainguelernt e Nunes (2012) enfatizam que
processos de ensino descontextualizados, apoiados apenas no processo oral de producao
do conhecimento, com énfase em préticas que privam 0 processo criativo de construcao
e apropriacdo de conhecimentos por parte dos estudantes, sdao, além de inapropriados,
extremamente improdutivos. Logo, 0 processo de ensino que envolve o pensamento
geométrico precisa ser explorado por meio de uma dimensdo mais dindmica, rompendo
com uma pratica meramente reprodutiva e favorecendo a exploracdo de atividades
envolventes e desafiadoras, que estimulem a curiosidade epistemoldgica e proporcionem
proficuas aprendizagens (FAINGUELERNT; NUNES, 2012).

Nesse contexto, este texto apresenta uma vivéncia realizada no Curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), em Pelotas/RS,
a qual teve como objetivo a exploragdo de conceitos geométricos, dialogando com as
habilidades apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino
Fundamental, anos finais, pela perspectiva do educar pela pesquisa, em que 0s

académicos assumem o papel de agentes de seu processo formativo. Desse modo, 0
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educar pela pesquisa oportuniza o desenvolvimento de habilidades, como argumentacéo,

analise critica e autonomia dos estudantes.

A pesquisa como prética educativa no ensino da geometria

Segundo os estudos de Demo (2015), a proposta de educar pela pesquisa

contempla pelo menos quatro pressupostos elementares, sendo eles:

a convicgdo de que a educacgdo pela pesquisa é a especificidade mais
prépria da educacdo escolar e académica, o reconhecimento de que 0
questionamento reconstrutivo com qualidade formal e politica é o cerne
do processo de pesquisa, a necessidade de fazer da pesquisa atitude
cotidiana no professor e no aluno, e a definicdo de educagdo como
processo de formagdo da competéncia histérica humana (DEMO, 2015,

p. 7).

Assim, a educacéo pela pesquisa desenvolve a capacidade de saber pensar, em que
saber pensar “¢ ser capaz de enfrentar situagdes novas, dominar problemas inesperados,
ndo temer o desconhecido, perscrutar alternativas” (DEMO, 2015, p. 39). E a construgio
do pensamento tendo como base o aprender a aprender, conjugando reciprocamente teoria
e préatica. E importante destacar, também, que o educar pela pesquisa é compreendido
como um principio de formacdo dos sujeitos envolvidos, pois oportuniza que a sala de
aula se torne um ambiente no qual estudantes e professores se reconhegam como parceiros
de trabalho.

Nessa perspectiva, o professor assume o papel de orientador, mediando o processo
da construcdo do conhecimento, de maneira que os estudantes deixem de exercer uma
postura passiva, recebendo o conhecimento em “caixinhas” do professor, € assumem a
postura de estudantes pesquisadores. Além disso, por meio da orientacdo do professor
mediatizada pela interacdo com os colegas e com o0s materiais de estudos, os estudantes
tornam-se sujeitos autbnomos capazes de buscar solucgdes frente a um problema. Em
conformidade, os professores que assumem suas praticas pelo olhar do educar pela
pesquisa estdo em permanente processo de formacéo, pois precisam estar em constante
atualizagdo de seus conceitos e abordagens metodologicas. Assim, 0 exercicio de repensar
e reestruturar o planejamento pedagogico € recursivo e reiterativo (GALIAZZI, 2014).

Cabe sublinhar que o educar pela pesquisa ndo € uma receita do como desenvolver
0 processo de ensino. Contudo, ao explorar o processo educativo por esse Viés teorico-
metodoldgico, estamos assumindo uma postura investigativa, que se distancia do modelo

de aulas monologicas, em que o professor palestra e os estudantes copiam. Sobre esse
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aspecto, Roncaglio, Crisostimo e Stange (2020) fazem a critica sobre a predominancia de
aulas monoldgicas, em que o processo educativo é marcado de forma memoristica. Ainda
de acordo com os autores, essa abordagem unilateral ndo desperta o interesse critico dos
estudantes, dificultando que eles “formulem perguntas pertinentes e aplicaveis em relagao
aos conhecimentos na area cientifica” (RONCAGLIO; CRISOSTIMO; STANGE, 2020,
p. 151).

Em oposi¢ao a essa organizagdo de aula monoldgica, “a pesquisa como principio
cientifico e educativo faz parte de todo processo emancipatorio, no qual se constréi o
sujeito historico autossuficiente, critico, autocritico e participante” (DEMO, 2015, p. 42),
dialogando com a compreensdo de um aprender a aprender com mais sentido. Nesse
horizonte, 0 ensino de geometria se conecta a essa abordagem, pois oportuniza a
construcdo do conhecimento a partir da observacdo, investigacdo e resolucdo de
problemas.

Corroborando esse processo reflexivo, Lorenzato (2015) ressalta que o ensino de
geometria precisa ser construido com base em atividades a serem desenvolvidas com os
estudantes ou pelos estudantes, a fim de proporcionar um processo de aprender fazendo,
experimentando e ndo so6 assistindo. Além disso, essa abordagem de aprender fazendo
oportuniza um processo de aprendizagem mais intenso, pois 0 processo de
experimentacdo pode ser relacionado a aplicacdo de conceitos em situacdes da vida real,
permitindo aos estudantes relacionarem a geometria ao seu cotidiano.

Outro aspecto a ser destacado é que, ao trabalhar com a pesquisa como pratica
educativa, os estudantes desenvolvem ndo apenas habilidades individuais, mas também
habilidades de trabalho colaborativo, a medida que a produgédo conjunta do conhecimento
é incentivada e explorada. Dessa maneira, as abordagens ndo sdo entendidas como
excludentes, ao contrario, sao vistas como interdependentes, em que o trabalho individual
complementa o coletivo e vice e versa (DEMO, 2015). Ambas as dimensfes envolverdo
o0 desenvolvimento de habilidades importantes na exploracdo do pensamento geométrico,
como, por exemplo, estabelecer hipdteses, saber argumentar, estabelecer raciocinio
argumentativo, propor fundamentacdo, buscar a congruéncia dos pensamentos.

Nesse sentido, o processo envolvendo o ensino de geometria torna-se convidativo
e a pesquisa € compreendida como ferramenta didatica. Logo, a construcdo do
conhecimento acontece de maneira investigativa, instigando a curiosidade e a vontade de
aprender. Nesse sentido, Lorenzato (2015, p. 15) ressalta que “para aprender € preciso ter

vontade”. Ademais, o ensino de geometria pode ser um processo construido de maneira
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participativa, divertida e significativa, pois ha o entendimento de “que aprendizagem ¢ o
processo que embasa 0 produto e que, para aprender o produto, € preciso vivenciar o
processo. ” (LORENZATO, 2015, p. 24). Isso desmistifica a visdo de aula como sendo
um espaco em que os estudantes assistem as informacdes repassadas pelos professores e
passa a ser compreendida como espaco de criacao e interagéo.

O ensino de geometria por meio do educar pela pesquisa € um processo dindmico
e adaptavel que exige uma atuacdo ativa e consistente por parte dos professores e
estudantes. Nesse contexto, 0 questionamento reconstrutivo torna-se o elemento
desencadeador de uma proposta pedagogica construida de maneira mais lddica e
interativa, alargando a compreensdo e a assimilacdo dos conceitos. Assim, se 0
questionamento é fundamental para a prética cientifica, discutir esse questionamento é
essencial para a manutencdo do processo de producdo do conhecimento, no qual fazer
perguntas e procurar respostas oportuniza colocar o conhecimento em movimento e, desse
modo, oportunizar o desenvolvimento da capacidade critica e analitica dos estudantes,
uma vez que a pesquisa os coloca em um papel ativo na construcéo de seu conhecimento
(GALIAZZI, 2014).

Enfim, para que se tenha uma proposta de ensino de geometria em que os futuros
professores realizem atividades que oportunizem aos estudantes uma formagao dinamica
na qual possam construir seus proprios conhecimentos, € necessario que 0s cursos de
formacdo inicial de professores sejam organizados de forma a dar subsidios para essa
construcdo, vislumbrando no educar pela pesquisa uma das possibilidades para esse

ensino dindmico.
Percurso metodoldgico

A metodologia adotada nesta pesquisa tem o carater qualitativo, definida como
experimento de ensino (BORBA; ALMEIDA; GRACIAS, 2019, p. 46), a qual ¢ “uma
metodologia de pesquisa que busca explorar e explicar as atividades matematicas dos
estudantes”. Nesse sentido, ela buscou perceber como os académicos da Licenciatura em
Matematica iriam propor oficinas matematicas a partir de habilidades sorteadas do Eixo
Tematico Geometria.

A acdo do estudo estava voltada para a compreensdo de como os académicos
organizariam seus planejamentos e aplicariam suas ac¢Ges, de maneira que houvesse uma

mudanca de perspectiva. Dessa forma, a reflexdo dos académicos ndo tinha mais o foco
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somente no que cada um conhecia sobre determinado objeto de conhecimento, e sim
estava voltado para o processo investigativo de como eles poderiam explorar e explicar
determinado conceito, promovendo um processo de ensino voltado para a exploracdo de
determinada habilidade a ser desenvolvida.

Participam deste texto trés turmas da disciplina de Laboratério de Educacéo
Matematica Il (LEMA I1), sendo M1 (2022/2), M2 (2022/2) e M1 (2023/1), totalizando
38 académicos. A atividade proposta para os académicos, nas trés turmas, foi a elaboragéo
de uma oficina que envolvesse um Objeto do Conhecimento e uma habilidade da Unidade
Tematica “Geometria”, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
conforme sorteio em sala de aula. O ano de aplicacdo foi definido pela habilidade
sorteada, e cada aluno/grupo deveria planejar (confeccionar) uma atividade e criar o seu
roteiro. Essa oficina foi aplicada com os préprios colegas da turma.

Num segundo momento, cada aluno/grupo deveria escrever um texto, entre trés e
quatro paginas, com um relato de experiéncia, a partir dos resultados obtidos durante a
aplicacdo. Por isso, as pesquisadoras/professoras solicitaram que 0s académicos
pensassem em formas de registro e avaliacédo da oficina, além do registro fotografico, com
a finalidade de expandir o processo reflexdo-acdo-reflexdo. O Quadro 1 apresenta 0s

Objetos do Conhecimento e as respectivas habilidades sorteadas.
Quadro 1: Objetos do Conhecimento e Habilidades da BNCC

Plano Cartesiano: associacao dos vértices de um poligono a pares ordenados EFO6MAL16
Prismas e Piramides: planificacGes e relagdo entre os elementos (vértices,

EFO6MAL7
faces e arestas)
Construcéo de flguras semelhantes: ampliacédo e reducéo de figuras planas EFOBMA21
em malhas quadriculadas
Simetrias de translacéo, rotacéo e reflexdo EF07TMAZ21
A circunferéncia como lugar geométrico EF07TMA22
Triangulos: construgdo, condicdo de existéncia e soma das medidas dos EFO7TMA24

angulos internos

Congruéncia de tridngulos e demonstracdes de propriedades de quadrildteros = EF08MA14

Construcfes geométricas: angulos de 90°, 60°, 45° e 30° e poligonos EEOSMA15

regulares

Demonstragdes de relag6es entre os angulos formados por retas paralelas

intersectadas por uma transversal

Teorema de Pitagoras: verificacGes experimentais e demonstracéo EF09MAL3
Fonte: organizado pelas pesquisadoras.

EFOOMA10

Neste artigo, descreveremos e analisaremos as trés propostas para a habilidade
EF07MAZ22: “Construir circunferéncias, utilizando compasso, reconhecé-las como lugar
geométrico e utiliza-las para fazer composicOes artisticas e resolver problemas que
envolvam objetos equidistantes” (BRASIL, 2018, p. 309). Esta habilidade foi escolhida

por ser a Unica apresentada nas trés turmas. Além disso, tal escolha foi motivada por ter
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trés abordagens distintas de uma mesma habilidade, mostrando que a proposta da BNCC
permite que o professor planeje suas aulas a partir de suas crencas pedagogicas, incluindo
aulas ludicas e diferenciadas.

Resultados e discusséo
Vamos comecar nomeando as trés oficinas propostas, sendo: Mandala Circular

(Turma M1 —2022/2), A circunferéncia e o Pl (Turma M2 — 2022/2) e Barbante em ac¢éo
(Turma M1 - 2023/1).

A oficina 1, Mandala Circular, teve como objetivo ensinar aos alunos do 7° ano
sobre a circunferéncia como lugar geométrico, o conceito de diametro e raio e como eles
se relacionam com a construcdo de uma mandala circular. A oficina consiste em criar uma
mandala circular, utilizando um compasso e objetos equidistantes, e identificar o diametro
e 0 raio da circunferéncia.

Durante a oficina, os oficineiros trabalharam o passo a passo da construcéo da

mandala com os colegas. A Figura 1 apresenta alguns passos desse desenvolvimento.

Figura 1 — Oficina da Mandala Circular
Fonte: Turma M1 — 2022/2.

Essa atividade buscou, por meio do olhar interdisciplinar entre a Arte e

Matematica, aproximar 0s conceitos geométricos dos estudantes e, assim, tornar o
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processo de ensino e de aprendizagem mais significativo. Peixoto e Beckmann (2021)
chamam a atengéo para o processo envolvendo a ludicidade no contexto educativo, pois
compreendem que essa age como uma importante ferramenta metodologica no
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem dos estudantes, além de
estimular as relacdes cognitivas e afetivas que sdo destacadas nas habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas bela BNCC.

Nesse sentido, Fainguelernt e Nunes (2012, p. 20) destacam: “Precisamos também
motivar e encantar nossos alunos. O aluno precisa ser seduzido, precisa identificar a
beleza da construgdo matemadtica e descobrir o prazer de fazer Matematica”. Logo, o
processo envolvendo a construcao da mandala, além de explorar o processo investigativo
sobre a circunferéncia como lugar geométrico, oportunizou o estabelecimento da conexdo
da Matematica com outra area do conhecimento, expandindo o olhar sobre a visdo de
conceitos geométricos.

A oficina 2, A circunferéncia e o PI, teve como objetivo explorar a diferenca entre
circunferéncia e circulo, bem como a constru¢do do nimero Pl a partir da razédo entre o
comprimento da circuferéncia e seu diametro. Nesta oficina, os oficineiros entregaram
um kit para cada grupo com diferentes materiais, entre eles havia trés objetos circulares
de diferentes tamanhos que sdo utilizados no dia a dia, além de barbante e fita métrica,
para que a medicdo fosse realizada. Na Figura 2, podemos visualizar alguns desses

objetos.

Figura 2: Objetos circulares
Fonte: Turma M2 — 2022/2.

Conforme podemos observar pela Figura 2, a partir de atividades experimentais,
o0s estudantes foram realizando medi¢fes em objetos de diferentes tamanhos. De acordo
com os conceitos de comprimento, raio, didmetro, eles foram anotando as observagoes

que estavam sendo estabelecidas, o que estimulou, a partir da acdo de testagem, o
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estabelecimento de hipGteses e de argumentacdo entre o grupo. A esse respeito,
Lorenzatto (2015) destaca que o ensino de geometria precisa ser olhado pela perspectiva
do aprender fazendo, experimentando, pois por esse viés as aulas deixam de ser um
momento monoldgico, ou seja, “as aulas deixam de ser meramente assistidas pelos alunos
e dadas pela professora, passando a ter a efetiva participagdo deles” (LORENZATO,
2015, p. 30). Na Figura 3, apresentamos parte desses registros que foram socializados no
grande grupo, estabelecendo a argumentagdo da logicidade dos raciocinios construidos.

Figura 3 - Resultados obtidos pelo grupo
Fonte: Turma M2 — 2022/2.

Com o decorrer da oficina, observamos que o processo de construir a tabela

despertou a curiosidade do aluno, motivou a realizacdo das medidas e a ressignificacdo
da formacdo do numero Pl e sua aplicacdo para varias situagdes do dia a dia. Nesse
sentido, compreendemos que explorar a construgdo do nimero Pl a partir de atividades
experimentais é uma forma educativa de estimular a criatividade, a critica e a reflexdo no
processo de ensino e de aprendizagem, proporcionando um aprendizado mais
significativo aos alunos. Tais a¢des se configuram como o processo natural da construcéo
do conhecimento, envolvendo o pesquisar e o educar, como bem ressalta Demo (2015, p.
11): “Pesquisar e educar sdo processos coincidentes. Dai segue que o aluno ndo vai a
escola para assistir a aula, mas para pesquisar, compreendendo-se por isso que sua tarefa
crucial € ser parceiro de trabalho, ndo ouvinte domesticado”. Assim, a oficina ajudou na
interacdo, na apropriacdo e no desenvolvimento do conceito de PI, circunferéncia,
didmetro e raio.

A oficina 3, Barbante em agéo, teve como objetivo trabalhar o entendimento e a
capacidade de construcdo e percepgdo da circunferéncia e da sua relagdo com seu
comprimento. Os estudantes foram organizados em duplas e, em um primeiro momento,
escreveram a sua propria definicdo de circunferéncia. Apés a socializagdo no grande
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grupo sobre a compreensao da circunferéncia, foi realizado outro questionamento: o que
compreendo por numero PI? Apoés essas reflexdes iniciais, cada dupla escolheu um
pedaco de barbante (o qual a dupla mediu e anotou em uma folha seu tamanho) e utilizou-
0 para construir uma circunferéncia. Ap0s o processo de experimentacao, os estudantes
responderam a questdo: “Como foi utilizado o barbante e que rela¢do o barbante teve com

a figura final? ” Na Figura 4, apresentamos parte do processo de experimentagao.

Figura 4 — Construgdo da circunferéncia
Fonte: Turma M1 — 2023/1.

A realizagdo da atividade instigou a turma a refletir sobre os conhecimentos

geométricos ja construidos. A partir da manipulacdo com o barbante, foi possivel
ressignificar a construgdo de formulas e as organizagdes conceituais. Corroborando essa
abordagem, Lorenzato (2015) destaca que o desenvolvimento de diferentes atividades,
que prezem pela experimentacdo e, principalmente, que oportunizem a problematizagéo
como estratégia didatica, sdo agdes basilares para o “desenvolvimento de habilidades de
observacgdo, de levantamento de hipoteses, de testagem e de argumentagdo dos alunos”
(LORENZATO, 2015, p. 31).

Na Figura 5, apresentamos parte desse processo reflexivo envolvendo as
anotagdes com as observacdes e 0 levantamento de dados dos estudantes, bem como suas
testagens. A organizagdo dessas informacdes foi exposta no quadro branco, auxiliando no
processo de retomada das reflexdes e o estabelecimento de relagcdes entre o uso do
barbante e o processo de construcao da circunferéncia.
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Figura 5 - Tabela com anotagdes das duplas
Fonte: Turma M1 — 2023/1.

A exploragéo dos resultados encontrados oportunizou a confluéncia entre teoria e
pratica. Foi posto em movimento o educar pela pesquisa, valorizando o processo do
questionamento reconstrutivo. Se por um lado a “pesquisa se alimenta da davida, de
hipdteses alternativas de explicacdes e de superacdo constante de paradigmas, a educacao
alimenta o aprender a aprender, fundamentado da alternativa historica” (DEMO, 2015, p.
10).

Diante das trés explanacgdes, identificamos que o processo reflexivo, que envolveu
0 modo como poderia ser abordada a habilidade EFO7TMAZ22 da BNCC, evidenciou que,
embora o questionamento e a orientagcdo tenham sido realizados de maneira analoga para
todos os estudantes, cada sujeito identificou e direcionou seus estudos e planejamentos
de uma maneira. Nesse sentido, observamos que o processo envolvendo a racionalidade
estd atrelado a subjetividade, pois cada sujeito tem uma forma de interpretar as
informacBes que Ihe sdo apresentadas. Esse fato reforca que, ao assumir uma préatica
educativa pelo olhar do educar pela pesquisa, estamos envolvidos em um processo
permanente de formacdo, pois o planejamento se configura um exercicio recursivo e
reiterativo de refletir sobre a praxis docente (GALIAZZI, 2014).

Em resumo, os resultados da pesquisa apontam que 0 compasso é uma ferramenta
essencial no ensino da geometria, embora possa ser pouco usado na educacdo bésica.
Nesse sentido, é fundamental que os educadores incluam o uso do compasso e de outras
ferramentas préaticas desde as etapas iniciais do ensino da geometria, a fim de garantir que
os estudantes compreendam e apliqguem os conceitos aprendidos de forma prética e

significativa.

Considerac0es finais
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A escolha metodologica envolvendo o educar pela pesquisa no ensino de
geometria contribui para a formacéo de estudantes mais criticos, autbnomos e engajados
com o aprendizado. Essa abordagem apresenta significativo potencial para ampliar o
interesse e o0 entendimento dos estudantes sobre 0s conceitos geométricos, assim como
para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e académicas a longo prazo.

O caminhar do processo educativo pela pesquisa coloca 0s sujeitos em
movimento, pois ela integra o olhar emancipatdrio da educagdo, a “pesquisa busca o
conhecimento, para poder agir na base do saber pensar, a educacdo busca a consciéncia
critica, marca essencial de quem se sabe e sabe a realidade” (DEMO, 2015, p. 10). Nessa
linha de pensamento, a sala de aula deixa de ter o status de local para apenas socializar o
conhecimento e assume sua real fungéo de espago formativo.

Em vista disso, a oficina Construindo Mandala Circular pode ser uma excelente
proposta metodoldgica de ensino a ser desenvolvida pelos professores em sala de aula
como ferramenta de apoio pedagdgico, oferecendo ideias e propostas adaptadas para a
aprendizagem dos alunos. O compasso € uma ferramenta essencial para a construcao de
desenhos geométricos e seu uso é fundamental para o aprendizado da geometria e para o
desenvolvimento das habilidades manuais e cognitivas dos alunos. E importante que esse
instrumento seja apresentado de maneira criativa e divertida durante as aulas de
matematica, para que os alunos possam entender e aplicar os conceitos aprendidos de
forma pratica e significativa. Além disso, essa oficina possibilitou a exploracdo do
tratamento de conceitos geométricos de forma mais dindmica e interativa, relacionando-
0s com Artes e tornando o aprendizado mais interessante e significativo para os alunos.

Jéa a oficina A circunferéncia e o Pl pode oportunizar que os estudantes criassem
suas hipoteses e estabelecessem relacBes entre os conceitos a partir da atividade
experimental envolvendo a medicdo dos objetos que sdo utilizados diariamente (prato,
copo, roda, etc.). Com a experimentacdo, foi possivel ressignificar a construcdo que
envolve a relagdo do comprimento da circunferéncia com o didmetro que resulta em uma
constante (Pl) com valor aproximado de 3,14, independentemente do tamanho da
circunferéncia, evidenciando na préatica esta relacdo entre medidas. Fica para agdes
futuras a ampliacdo dessa agdo. Como esta oficina foi aplicada com os préprios colegas
de graduacdo, é importante aplicar também em sala de aula para os alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental, buscando parametros para melhor entendimento e assimilacdo dos

conceitos propostos.
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Por fim, a oficina Barbante em acdo pode evidenciar a relevancia dos
questionamentos como parte da acdo pedagogica. A oficina instigou a reflexdo e a
reconstrugdo dos conceitos geometricos a partir da manipulagdo com um pedaco de
barbante. Ela contribuiu com a problematizacédo da apresentacdo das formulas a partir de
um processo reconstrutivo de acfes praticas, em que as habilidades de observacgéo, de
levantamento de hipoteses, de testagem e de argumentacdo sdo exploradas e ampliadas.
Em suma, a oficina oportunizou que o espago da sala de aula se tornasse um ambiente de
aprendizagens, em que 0s estudantes puderam interagir com o objeto de estudo, com a
pesquisa, e com a construcdo dos conhecimentos, além de permitir o desenvolvimento de
diferentes inteligéncias.

Concluindo, podemos destacar que as trés propostas buscaram ultrapassar a viséo
de um ensino de geometria centrado na aplicacdo direta de formulas. Elas investiram na
autonomia reflexiva dos estudantes, bem como na construcdo da sala de aula como um
espaco fértil para o desenvolvimento, a participacdo e a invencdo criativa dos sujeitos
envolvidos.
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