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Resumo: A Sala de Aula Invertida (SAI) vem ganhando destaque no contexto da educacgdo
brasileira por promover a inser¢do das tecnologias digitais no ensino, com aulas dinamicas e
interativas. Em razao disso, esta pesquisa visa investigar “quais 0s indicadores de presenca da
SAI na prética de ensino do professor que ministrou a disciplina de Introducéo a Pesquisa em
Ensino de Ciéncias e Matematica em uma turma de mestrado?”. Para responder tal pergunta,
objetivou-se identificar os indiciadores de presenca da SAI na pratica de ensino do professor da
disciplina de Introducéo & Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica. Como fonte de dados,
utilizou-se a observacdo participante na disciplina, além de questionarios aplicados para o
professor e os estudantes da turma. Os dados foram interpretados a luz de categorias emergentes,
constituidas através do confronto entre a experiéncia investigada e a literatura da area. Os
resultados revelaram que a préatica do professor converge para a utilizacdo da SAI, uma vez que
0s elementos essenciais, como: a criagdo e disponibilizacdo de videoaulas; a possibilidade do
contato prévio com os materiais bibliogréficos; a discussdo em sala de aula e a avaliacdo do
processo, estiveram presentes ao longo dos encontros e sdo primordiais na aplicagéo da SAI.
Palavras-chaves: Metodologias ativas, Tecnologia, Educacéo, Formacdo Docente.

Flipped Classroom in stricto sensu postgraduate: identifying elements throught the
teacher’s teaching practice

Abstract: The Flipped Classroom (FC) has been gaining prominence in the context of Brazilian
education by promoting the integration of digital technologies in teaching, resulting in dynamic
and interactive classes. In light of this, this research aims to investigate "what are the indicators
of FC presence in the teaching practice of the professor who taught the course Introduction to
Research in Science and Mathematics Education in a master's class?" To answer this question,
the objective was to identify the indicators of FC presence in the teaching practice of the professor
of the course Introduction to Research in Science and Mathematics Education. As data sources,
participant observation in the course was used, in addition to questionnaires administered to the
professor and the students in the class. The data were interpreted in light of emerging categories,
constituted through the comparison between the investigated experience and the literature in the
field. The results revealed that the professor's practice converges towards the use of FC, as the
essential elements, such as the creation and availability of video lessons, the possibility of prior
contact with bibliographic materials, classroom discussion, and process evaluation, were present
throughout the meetings and are essential in the application of FC.
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Introducéo

O avanco tecnoldgico nas primeiras décadas do século XXI tem impactado
intensamente a relagé@o entre sujeito, conhecimento e sociedade. Esse avango exige, na
contemporaneidade, sujeitos cada vez mais alinhados com as novas tecnologias,
estabelecendo, também, a necessidade de se manterem em constante processo de
atualizacdo. Para que isso ocorra, é necessario refletir sobre a forma como esse
conhecimento é construido e socializado, associando-o a formacé&o inicial e/ou continuada
de professores, 0 que, por consequéncia, reflete na forma como esses conhecimentos séo
trabalhados com os estudantes.

Diversos profissionais da educacéo vém incorporando, em suas praticas de ensino,
tecnologias aliadas as metodologias ativas (Melo; Maia, 2018; Selingardi; Andrade, 2022;
Marques; Sant’Ana; Sant’Ana, 2022; Santos; Sant’Ana; Sant’Ana, 2023). Essas
metodologias, por sua vez, preservam a interacdo, a participacao ativa e, principalmente,
0 protagonismo dos estudantes no processo de construcdo do proprio conhecimento
(Piffero; Soares; Coelho, 2022). Dessa forma, as tecnologias servem como arcabougos
para um rompimento com o ensino tradicional bancario (Freire, 1987), definindo-se como
um fator motivacional para engajar os estudantes no processo de ensino e aprendizagem,
além de promover uma maior interacdo entre o professor e o0s estudantes.

Ao que parece, a Sala de Aula Invertida (SAI) ou “Flipped Classroom” vem se
tornando uma alternativa e ndo um modismo para esse rompimento, uma vez que esta
favorece a interacdo aluno-aluno e aluno-professor, ouvindo, falando, questionando,
discutindo e praticando (intervindo). Assim, é perceptivel que, ao fazer o uso dessa
metodologia, fica evidente o potencial emancipador defendido por Paulo Freire, ao
propiciar ao estudante conhecer, aprender e intervir na realidade e, principalmente, do
direito de liberdade de organizar seus estudos da forma que Ihe convém (Menezes;
Oliveira, 2022).

Partindo do pressuposto que a SAI é considerada uma metodologia ativa de
ensino, e que segundo Valente (2014, p. 95) esta “tem sido uma solucdo implantada em
universidades de renome, com grande apoio dos colegiados superiores”, esta pesquisa
teve como objetivo identificar os indiciadores de presenca da SAI na prética de ensino do
professor da disciplina de Introducéo a Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica.

A inquietacao e interesse pela investigacdo parte da insercdo dos autores em uma

formagéo continuada sobre a SAI, que possibilitou uma ampla reflexdo, suscitando
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questionamentos sobre as acdes do professor durante a sua pratica de ensino na disciplina
objeto deste estudo. Desse modo, tragcou-se como questdo norteadora para esta
investigacdo: Quais os indicadores de presenca da SAI na pratica de ensino do professor
que ministrou a disciplina de Introducdo a Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matematica
em uma turma de mestrado?

Embora o professor ministrante da referida disciplina em nenhum momento tenha
declarado estar aplicando a metodologia SAI, e tenha mencionado ndo estar utilizando
nenhuma metodologia ativa nessa atividade de ensino, suas condugdes nas formatacdes e
procedimentos das aulas apresentaram fortes indicios de que estivesse. Dessa forma, a
justificativa desta investigacdo parte da inquietacdo entre a forte percepcao da presenca
de elementos da metodologia em estudo e a auséncia de confirmagdo por parte do

professor.
Sala de Aula Invertida (SAI)

De acordo com Moran e Milson (2012), embora o conceito de SAIl exista ha muito
tempo e sob diferentes perspectivas, frequentemente sua autoria é atribuida a Bergmann
e Sams (2012), que aplicaram a metodologia em suas aulas de ciéncias no Ensino Médio
a partir de 2006. Nessa concepcdo, Bishop e Verleger (2013) reconhecem que a SAI pode
ser considerada uma técnica educacional que consiste em duas partes. A primeira
constitui-se em atividades interativas de aprendizagem em grupo, dentro da sala de aula;
a segunda, em uma instrucao individual direta, baseada em computador, fora da sala de

aula. Uma definicdo gréafica pode ser observada na figura 1.

Figura 1: Flipped Classroom

Pode ser Automatizado
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Fonte: Bishop e Verleger (2013, p. 6).

Na mesma concepgéo, Bergmann e Sams (2021, p. 11) definem a SAI como: “o

que tradicionalmente é feito em sala de aula, agora € executado em casa, e 0 que
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tradicionalmente ¢ feito como trabalho de casa, agora ¢ realizado em sala de aula.”
Portanto, para que essa inversao ocorra, é necessario que sejam disponibilizados materiais
de estudo on-line para que 0s estudantes, em casa, acessem e desenvolvam seus estudos,
tendo a oportunidade de ver o contetdo quantas vezes forem necessarias, até chegar a
compreensdo do mesmo.

Sobre os materiais on-line, Valente (2014) afirma que, na maior parte das
estratégias realizadas, utilizam-se videos gravados a partir de aulas presenciais ou com o
auxilio de softwares, como, por exemplo, o Camtasia Studio. Esse software, por sua vez,
realiza a captura da tela do computador que o professor esta utilizando para desenvolver
a sua aula. Atualmente, os professores tém a disposi¢cdo o Pacote Office, que contém o
software PowerPoint, permitindo que o professor grave suas aulas através de slides que
usaria no ensino tradicional.

Segundo o relatério Flipped Classroom Field Guide — FLN, existem algumas
regras basicas para inverter a sala de aula, que s&o: 1. As atividades em sala de aula devem
envolver uma quantidade significativa de questionarios, resolucGes de problemas e outras
atividades de aprendizagem, possibilitando aos estudantes recuperar, aplicar e/ou ampliar
o material aprendido fora de classe; Il. Os estudantes séo fortemente incentivados, através
de classificagOes, atividades em sala de aula e expectativas dos instrutores, a completar o
trabalho fora da aula e participar das reunides presenciais; I11. Os alunos sdo incentivados
a participar das atividades on-line e das presenciais, sendo que elas sdo computadas na
avaliacdo formal do aluno, ou seja, valem nota; VI. Tanto o material a ser utilizado on-
line quanto os ambientes de aprendizagem em sala de aula s&o altamente estruturados e
bem planejados (FLN, 2014).

Na literatura cientifica, notam-se estudos sobre SAI, dialogando com as
concepcdes freirianas (Menezes; Oliveira, 2022). Dialogos identificados trazem
contextos voltados a obra “A Pedagogia da Autonomia”, onde se discutem as tessituras
da relacdo professor-aluno(a) e a producdo do conhecimento. Esse conhecimento é
produzido ao propor ao estudante uma pratica libertadora, fazendo com que este tenha
liberdade para conduzir seus estudos de forma mais autbnoma, pesquisando, refletindo e

se posicionando criticamente diante dos contextos apresentados.

Temos vivido, portanto, desafios ao dialogar com essas informagdes, provenientes
de varios meios e ao tecer saberes, fomentando indagacfes e questionamentos, visando

formar sujeitos criticos e ndo silenciados. Assim, ter contato com praticas da SAIl pode
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ser um elemento fomentador desse processo, pois, caso contrario, estaremos imersos em
condicionamentos. Freire (1996) nos alerta sobre: “Quando entro em uma sala de aula,
devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as
suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor” (Freire, 1996, p. 25).

No que diz respeito as experiéncias com a SAl na Pos-Graduacéo stricto sensu,
ndo identificamos nenhuma nas bases de dados de periodicos da Capes e na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagcdes (BDTD). No entanto, encontramos o artigo de Freitas et
al. (2021), que aborda a SAI na disciplina de Topicos em Quimica, em uma turma de pos-
graduacdo lato sensu em Ciéncias Exatas e Tecnologia. Nesse sentido, o objetivo foi
apresentar a percepgao docente sobre as facilidades e dificuldades dos alunos frente aos
contetdos trabalhados, além de problematizar a percepcao dos discentes sobre a SAl. Os
resultados revelaram que, apesar dos estudantes sentirem-se reticentes em relagéo as suas
posicBes de protagonistas, eles tiveram éxito nas leituras prévias e conseguiram discutir
e ampliar interacdes com colegas e professores. Além disso, as respostas obtidas nos
questionarios aplicados reforcam que a SAIl é uma metodologia eficiente e pode ser
aplicada no sistema educacional brasileiro, sendo melhor aproveitada na graduacao e pos-
graduacdo (especializacbes, mestrados e doutorados), demandando um maior grau de

comprometimento e responsabilidade.
Metodologia

Metodologicamente, este estudo fundamenta-se na pesquisa qualitativa, sendo
conduzido pela investigacdo da disciplina de Introducdo a Pesquisa em Ensino de
Ciéncias e Matematica, vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Cientifica e Formacédo de Professores, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
campus Jequié. A disciplina foi ofertada no periodo de marco a julho de 2022, com alguns
encontros virtuais (via Google Meet), devido a pandemia da COVID-19. Posteriormente,
houve uma maior porcentagem de aulas presenciais na referida universidade.

Segundo Ludke e André (2020), a pesquisa qualitativa utiliza o ambiente natural
como fonte direta de dados e tem o pesquisador como seu principal instrumento. Como
instrumento de coleta de dados, reconstruiram-se alguns dialogos das aulas da disciplina,
por meio das observacdes e dos registros no Google Classroom, e aplicou-se uma
entrevista com o professor da disciplina. Também foram utilizados os materiais
disponibilizados na plataforma Google Classroom, os quais continham vestigios

fundamentais para compor a analise. Vale ressaltar que, por questdes éticas, todos os
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dados foram assegurados pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
foi disponibilizado e assinado pelo professor da disciplina.

Para tanto, o objetivo deste trabalho foi identificar as concepcbes da SAl na prética
de ensino e aprendizagem da disciplina utilizada como corpus de investigacdo. Como
instrumento de interpretacdo de dados qualitativos, apoiamo-nos na Anélise de Conteldo.
Bardin (2010, p. 38) afirma que “a anélise de conteudo pode ser considerada um conjunto
de técnicas de andlises de comunicacBes, que utiliza procedimentos sisteméticos e
objetivos de descricao do conteudo das mensagens”.

Na anélise, adotamos o critério de categorizacdo descrito por Bardin (2010),
trazendo para discussdo trés categorias emergentes, as quais surgiram a partir do
confronto dos dados produzidos com a literatura da &rea, elucidando as categorias, a
saber: | Antes da sala de aula (estruturacdo e pré-imersdo); Il Durante a sala de aula
(mediacdo e participacdo autbnoma); e Il Pos-sala de aula (avaliacdo e producdo do
conhecimento).

Nas interpretacdes dos resultados surge a necessidade de um didlogo com
Bergmann e Sams (2021), devido a serem os precursores da SAI e aplicarem a
metodologia em suas aulas de ciéncias do Ensino Médio a partir de 2006. Em
complemento, apoiamo-nos, tambeém, nos referenciais utilizados na fundamentagdo
tedrica da pesquisa. Assim, na secdo a seguir, serd detalhada a nossa analise de dados a

luz das categorias estabelecidas.
Resultados e Discussao

Nesta se¢do, apresentamos uma discussao analitica dos dados a luz das categorias
citadas na secdo anterior, como forma de identificar convergéncias entre as acOes
desenvolvidas e executadas pelo professor e a metodologia da SAI. A seguir, iniciaremos

nossas discussoes.
I Antes da sala de aula (estruturacéo e pré-imersao)

A primeira impressdo que identificamos como convergente com a SAI foi a
crescente insercdo da utilizacdo das plataformas digitais e de materiais (videoaulas,
artigos, livros digitalizados), divulgados pelo professor, no processo de ensino. Valente
(2014) ressalta que o tipo de material disponivel para os estudantes varia de acordo com

a proposta implantada e possibilita uma diversidade de atividades promissoras e
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instigantes para a aprendizagem. Dessa maneira, 0s materiais eram fontes de estudo para
que, ao possibilitar o contato prévio, os estudantes fossem conduzidos a promover seus
estudos e realizar suas inferéncias sobre eles. A Figura 2, retirada da plataforma Google
Classroom criada pelo professor, apresenta um recorte de uma das tematicas discutidas

na disciplina com os anexos (apresentacdo no PowerPoint, artigos e videoaulas).

Figura 02: Material disponibilizado para estudo da disciplina

0Oi pessoal
Segue a agenda de estudo de textos para a proxima aula, na quarta, dia 29/06 (presenciaimente).
- Narrativas e Historia da Vida (Cap. 3, Livro do

Chizzotti — PDF, P. 101-112);

- As narrativas autobiograficas como fonte e método de pesquisa qualitativa em Educagdo (PDF: Revista Luséfona

- Analise de Conteudo + Analise Textual Discursiva

- E Analise de Conteudo.pptx Arquivo do Google Drive
PowerPoint Arguivo desconhecido
| |
- analise textual discusiva.p... Autobiografias.pdf

PDF PDF

Chizzotti A_Pesquisa-Qua...
PDF

Fonte: Acervo dos autores.

A partir da entrevista com o professor da referida disciplina, 0 mesmo nos
informou que seu planejamento era baseado numa sequéncia de aulas dial6gicas, em que
eram disponibilizados artigos e livros, via e-mail e plataformas digitais (Google
classroom), para que os estudantes realizassem o contato inicial. A partir desse contato,
o principal objetivo almejado pelo professor era que os estudantes organizassem suas
leituras ao longo da semana, para que, no encontro presencial, realizassem as discussoes,
atividades baseadas nas leituras exploratdrias e nos apontamentos apresentados. Nesse
sentido, o professor exerce o papel instigador, conduzindo aos estudantes a promoverem
a cultura da leitura, para que, em sala de aula, se pudesse exercer o trabalho colaborativo,
a procura de informacdes e os aprofundamentos dos conhecimentos dos seus estudantes

(Bergmann; Sams, 2021).
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Abrindo espaco para uma discussdo voltada as videoaulas, pois a maioria dos
flipers utiliza os videos, buscando fomentar a metodologia da SAI, identificamos um
discurso interessante do professor, no qual ele afirma que, com o advento da pandemia,
teve que se reinventar, na forma de como levar o conhecimento aos estudantes. Sendo
assim, como as aulas da disciplina ndo presencial ocorreram durante quatro horas, na
pandemia, as aulas na universidade tiveram modifica¢des, uma delas foi transformando
0s encontros em metade sincrono e a outra, assincrono. A partir dessa reformulacdo, o
professor passou a produzir videos, com a ajuda do software PowerPoint, sobre os
conteudos das bibliografias disponibilizadas, como forma de suprir esses encontros
assincronos. Nesse sentido, o discurso do professor mostra-se favoravel a utilizacdo deste
software, pois quando ele afirma que o PowerPoint “[...] uma ferramenta muito boa, que
vocé praticamente ndo usa mais o quadro, o problema é quando vocé s6 fica no
Powerpoint, mas quando ele é combinado com essas outras estratégias, € espetacular
(Entrevista - Diélogo do professor, 2022).

Através de nossas impressdes, fica nitido que, ao utilizar o PowerPoint, o
professor consegue produzir um material mais atrativo para os estudantes, pois incorpora,
além de textos, imagens, graficos, entre outros aspectos que visam dinamizar a aula.
Assim, as aulas elaboradas no PowerPoint contribuem para que os estudantes faltosos
possam ficar por dentro de todas as informacdes e discussdes propostas pelo professor
nas aulas presenciais. Além disso, proporciona o preenchimento de lacunas que muitas
vezes 0s estudantes, por questdes de tempo e suas demandas, ndo conseguem ler os textos
disponibilizados pelo professor, conforme suas percepcdes apresentadas na entrevista.

Confrontando a entrevista do professor com a literatura, é perceptivel que os
discursos estdo de acordo com Bergmann e Sams (2021), que, ao criar os videos para
promover a SAI, analisaram o contexto ao qual os estudantes encontram-se inseridos,
pois, inimeras vezes, eles estdo imersos em contextos sociais distintos, como, por
exemplo, por se tratar da P0s-Graduacéo e trabalhar como professores, estes podem ter
uma jornada de trabalho exaustiva e com eventuais alteragdes.

Como ponto negativo, ao utilizar os videos na educacéo, o professor relata que ele
ndo utiliza muitos videos, por conta dos estudantes ndo realizarem as leituras dos textos
disponibilizados, ficando apenas nos videos, o que diminui a cultura e habito de leitura.

De modo geral, fica evidente que o0s recursos tecnologicos digitais (videoaulas)
contribuem para reduzir as interrogacOes deixadas pelas leituras das bibliografias

disponibilizadas pelo professor, uma vez que as explicagbes emancipam 0s estudantes

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitoria, v. 22, n. 2, p. 463-476, abr./ago., 2024.



471

para que, ao se encontrarem em sala de aula, sejam promotores ativos das discussoes.
Concordamos com o professor entrevistado que os videos, quando empregados no
processo de ensino e aprendizagem, devem ser utilizados de maneira cuidadosa e
planejada, uma vez que, aléem de reduzirem o habito de leitura dos estudantes, podem

servir apenas como um momento de distracao.
Il Durante a sala de aula (mediagéo e participacdo autbnoma)

No momento em sala de aula, delineamos nossos olhares para as agdes do
professor em promover atividades praticas. Valente (2014) ressalta que, ao adotar a
metodologia da SAI, o professor, ao compartilhar os materiais on-line, o espaco em sala
de aula passa a ser um ambiente propicio para promover discussao, atividades praticas,
projetos e resolugdo de problemas, quando se fala na metodologia da SAI e as atividades
praticas realizadas. Dessa forma, na entrevista com o professor e por meio do nosso olhar
enquanto pesquisadores participantes identificamos alguns didlogos ou tracos que
convergem para o que objetivamos.

Inicialmente, buscando desenvolver a interagdo e o debate em sala de aula, o
professor utiliza formas que apresentam tracos da SAI, visando aprimorar a
aprendizagem. De acordo com o que o professor menciona, o desenvolvimento de sua
aula envolve processos interativos por meio de leitura, perguntas e/ou comentarios, feitos
pelo professor para provocar discussdo. 1Sso ocorre porque, as vezes, esse processo pode
ndo surgir espontaneamente, além de evitar a concentracdo das falas em poucos
estudantes. Sdo estratégias pedagdgicas possibilitadas pela leitura dos textos enviados
pelo professor na plataforma. Portanto, inferimos que tais praticas tém uma relagdo infima
com a SAI, mesmo que o professor ndo a faca explicitamente.

Ademais, o professor evidencia tracos dialogicos freireanos ao promover o debate
por meio de perguntas, apontando caracteristicas que contrastam com a educacao bancaria
e se relacionam com a educacéo libertadora (Freire, 1987), estimulando a busca pela
autonomia.

No trecho abaixo, no dialogo do professor, evidencia-se ainda mais o processo de
producdo do conhecimento, remetendo aos saberes necessarios a pratica docente e a ndo
transmissdo de conteudo, pois “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgdo” (Freire, 1996, p.21). As
possibilidades criadas por meio da pergunta e do engajamento da turma, a que o professor

se refere como "insumos", visam fomentar a discussao. As “trocas de sinais” mencionadas
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pelo professor nos remetem a “relacdo dialogica™ e a educacao libertadora (Freire, 1987).
As préticas do docente vdo se transformando numa préxis libertadora (Freire, 1987),
como indica a fala: “Quando eu acho que ta muito superficial eu entro trazendo novos
insumos e eu vou trafegando nessa troca de sinais ai, tentando abastecer a discussao até
que eu ache que saturou os pontos principais do texto [...]” (Entrevista - Didlogo do
professor, 2022).

Sobre o retorno do que foi encaminhado para o tempo extrassala, a posicdo do
professor é de que foi baixa. Ele pontua: “Os alunos ndao exploraram assim os videos na
inteireza que eles tinham, né?! [...] mas acontece exatamente com o video o que acontece
com os textos, as vezes, aspectos mais sofisticados, mais adensados da discussao, 0s
alunos ndo trazem...” (Entrevista - Didlogo do professor, 2022). Neste trecho,
demonstra-se que nem sempre um meétodo que se ampara das tecnologias digitais é o
suficiente para se obter o retorno desejado, como é o caso do video, que nem sempre 0s
estudantes exploram seus elementos principais. Como refere o professor: “Nem sempre
o0 video, 56 porque é o video, ele gera a resposta que a gente quer” (Entrevista - Dialogo
do professor, 2022). Logo depois, ele nos traz: “Mas entendo que a limita¢ao ndo é o
video em si, é 0 tempo que vocés tém pra estudar... vir pra ca realmente preparado pra
gente disparar uma discussdo potente. As vezes a discussao fica aquém do que poderia
ser” (Entrevista - Dialogo do professor, 2022).

Essas falas trazem elementos fundamentais e pontuam que a metodologia da
leitura dos textos, bem como a de assistir aos videos antecipadamente, ndo sdo fatores
que geram, necessariamente, uma boa participacdo. Em parte, isso pode ocorrer, segundo
sua posicao, em virtude da “correria”, pois o estudante de pos-graduacao tem inimeras
demandas, que impedem que se trave uma discussdo potente, tornando o debate abaixo
do esperado. Sobre os muitos afazeres que impedem um estudo além da superficialidade,
o professor pontua as exigéncias da vida pessoal e de estudante de p6s-graduacdo, como
as diversas atividades e o tempo reduzido para fazer o estudo com qualidade, para que se

possa potencializar a discusséo.
111 Pés-sala de aula (avaliagéo e producgéo do conhecimento)

Sobre o processo de ensino e aprendizagem, o professor observado nesta pesquisa,
ao explicitar que monitora as discussfes em sala de aula para que elas ndo sejam
monopolizadas, ou seja, ndo fiquem concentradas numa pequena minoria dos estudantes,

evidencia que utiliza a avaliacdo processual para avalia-los. Desse modo, numa
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concepcao ampla e atentos aos seus objetivos, ele pretende, em suas a¢des, provocar todos
para promover uma discusséo colaborativa e participativa em sala de aula.

Percebe-se que o professor, durante a sala de aula, promove uma avaliagdo
imediata para tracar objetivos e procurar subsidios tedrico-metodoldgicos que possam
desviar o caminho ao qual as acGes estdo tomando em sala de aula, para atrair 0s
estudantes de volta para a sua proposta. Portanto, em consonancia com Degasperi et al.
(2015, p. 25), quando afirmam que a avalia¢dao “deve ser um momento de aprendizagem
que permita repensar e mudar a a¢dao, um instrumento de comunicacdo que facilite a
construcdo do conhecimento em sala de aula”.

Considerando que a aprendizagem na SAIl é sustentada pelos quatro pilares
(Ambiente flexivel; Cultura de aprendizado; Conteudo intencional; e Educadores
profissionais) desenvolvidos pelos professores-pesquisadores Jonathan Bergmann e
Aaron Sams, o primeiro pilar defende que o ambiente de sala de aula invertida seja
flexivel. Compreende-se, pois, que a avaliacdo, nesse ambiente de aprendizagem, seja
norteada por essa mesma ordem de flexibilidade, proporcionando beneficios para
professores e estudantes.

O professor desta pesquisa, em sua fala, também apresentou indicios de
flexibilidade no momento de avaliar, defendendo que “Avaliando na conjuntura total eu
olho pra disciplina, e € por isso que faco uma avaliacdo final, no Gltimo dia de aula.
[...]” (Entrevista - Didlogo do professor, 2022). Percebe-se que, além da avaliacdo
realizada no decorrer da atividade em sala de aula, na qual o desempenho dos estudantes
é observado, a avaliacdo no final da disciplina pode revelar o nivel de melhoria da
aprendizagem alcancado por cada estudante, o que pode caracterizar forte presenca do
pilar Ambiente Flexivel, além dos demais pilares.

No que se refere visdo de avaliacdo dos estudantes, percebe-se, na fala do
professor, que eles ainda ndo vivenciam esta realidade de avaliacdo flexivel e apresentam
dificuldades de avaliar a disciplina apresentando respostas vaga que segundo o Professor,
“E pouco para avaliar a prdtica e a disciplina” (Entrevista - Dialogo do professor,
2022). Considerando que sdo estudantes de Pos-Graduacdo, percebe-se o quanto o tema
avaliacdo necessita ser explorado em todos os niveis da educacao brasileira.

A autoavaliacdo tambem se fez presente na fala do professor, ao afirmar que

procura sempre esta satisfeito no final de cada aula:

Ent&o, em geral eu estou satisfeito. Quando tem uma aula que eu ndo
fico satisfeito eu procuro corrigir logo na seguinte. Olha gente, na aula
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passada a gente ndo aprofundou essa discussdo aqui [...]
acrescentando que, Vou procurando corrigir essas situagfes. Eu nédo
espero o semestre que vem para corrigir”’. (Entrevista - Didlogo do
professor, 2022).

Pés sala de aula, o professor reflete, avalia e elabora estratégias para que, na aula
seguinte, consiga trazer de volta discussdes que promovam o preenchimento das lacunas
deixadas na aula anterior pelos estudantes. Numa avaliacdo geral das discussdes, 0
professor considerou um pouco baixo, utilizando como prerrogativa que os estudantes
ndo exploraram muito os materiais bibliograficos e os videos, que, no ambito geral, sdo
bem detalhados. Mas como ponto positivo, houve ganhos, pois, em geral, sairam da
disciplina melhor do que quando entraram, conseguindo adquirir conhecimentos

formativos, com ganhos no ensino e na aprendizagem.
Considerac0es finais

De modo geral, nesta proposta, objetivamos identificar tracos da pratica do
professor da disciplina de Introducdo a Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Matemaética
com metodologias da SAI que, com olhar critico e reflexivo, foi possivel identificar
tragos.

Assim, com a adoc¢do da pesquisa qualitativa e das categorias na interpretacao dos
dados, identificamos que a préatica exercida pelo professor convergia para a metodologia
da SAI, uma vez que elementos, como a disponibilizacdo de materiais on-line para a
realizacdo de estudos prévios pelos estudantes estavam presentes, além da promocéo de
discussbes em sala de aula, a partir do estudo prévio e, o0 mais interessante, a avaliacdo
do processo pelo professor, ao final das discussdes em sala de aula.

Na prética do professor e através dos dados produzidos pela entrevista, denota-se
que, apesar de conhecer as metodologias, ndo as define como utilizadas em suas
estratégias didaticas. Assim, os dados analisados revelaram elementos da SAI, além da
forte presenca da interatividade no processo de ensino e aprendizagem. Apesar da
metodologia focar muito no protagonismo do estudante, a pratica do professor propde
uma maior preocupacdo com a interatividade, o que, de fato, acarreta no protagonismo e
na autonomia para se posicionar de forma critica com suas percepgfes, a0 promover 0
contato prévio com 0s materiais bibliograficos disponibilizados.

Por fim, observamos que as tecnologias ampliaram a capacidade dos professores

diversificarem suas aulas, isso porque possibilitam aos professores estratégias didaticas
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que, além de fortalecerem suas praticas, podem atrair melhor os estudantes para suas
propostas. Assim, nota-se que a SAI, ao ser utilizada, propicia ganhos positivos, no
sentido de uma dinamizacao das préaticas de ensino e uma alternativa para a ndo pratica
do ensino tradicional, que vem sendo objeto de critica por estudiosos na area da educacéo,
por andar na contramao da educacdo emancipadora. Portanto, podemos fazer releituras e
propor metodologias, como a SAI, em dialogos, como possibilidade de emancipacgdo

humana, preconizada por Freire e muitos outros pensadores da corrente critica.
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