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Resumo: O presente estudo tem como objetivo partilhar inquietagBes e construir um dialogo a
respeito das formacgfes continuadas em Educacdo Fisica inclusiva, a partir de aspectos
interseccionais. Para isso, foi realizada uma busca de estudos publicados entre o periodo de 2016
e 2022, no Portal de Periodicos da CAPES - Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, utilizando os seguintes descritores: Formagdo continuada/Formacdo docente,
Educacdo Fisica inclusiva e Interseccionalidade. Os estudos encontrados ndo apresentaram
correlacdo entre os trés descritores, diante disso, foram apresentados os marcadores sociais das
diferencas e 0s aspectos interseccionais que podem ser considerados para as formacdes
continuadas em Educagdo Fisica inclusiva. Apontamos que trazer a perspectiva interseccional
para as formagdes continuadas em Educacdo Fisica inclusiva, indo além da visdo estritamente
bioldgica da deficiéncia e abarcando tematicas como raca, etnia, religido, classe social, género,
entre outros marcadores sociais das diferencas que se interligam no @mbito da educacéo inclusiva,
pode ampliar o horizonte de possibilidades dos docentes. Compreendemos que é somente
enxergando e valorizando as diferencas que se pode elaborar novas a¢6es nos ambientes escolares
que, de fato, sejam baseadas nas individualidades dos ambientes escolares e assim seja possivel
aprofundar os diélogos a respeito das diferencas e alteridades nesses espacos.

Palavras-chave: Formag&o continuada, Educag&o fisica inclusiva, Interseccionalidade.

Teacher training in inclusive physical education: intersectional perspectives

Abstract: The purpose of this paper was to dialogue concerning teacher training in inclusive
physical education using intersectional aspects. A research was made using papers from 2016 to
2022, published at journals indexed by CAPES - Coordination for the Qualification of Higher
Level Staff in Brazil, with the following descriptors: teacher training, inclusive physical education
and intersectionality. The papers found did not presented correlation between the descriptors, still
the analysis was made using social markers of differences and intersectional aspects that must be
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considered due teacher training in inclusive physical education. We highlighted the possibility of
approaching the intersectional perspective to the inclusive physical education teacher training to
overcome the strict biological approach of the disability and to cross pass themes as race,
ethnicity, religion, social class, gender, and others social markers of difference interconnected
within the scope of inclusive education and may amplify the teachers’ possibilities. We
understand that only by seeing and valuing the differences can new actions be developed in the
school environments that indeed are based on individualities about the school context and
profound the dialogue about differences and otherness at school.

Key-words: Teacher training, Inclusive physical education, Intersectionality.

Introducéo

Nas décadas de 1980 e 1990 surgiram debates que suscitaram significativas acoes
democraticas e impulsionaram a criacdo de politicas globais na area da Educacéo, visando
assegurar a todos e a todas, o direito ao acesso a Educacdo (FOGACA; POTTMEIER;
DONILDA, 2021). Deste modo, foram elaborados documentos internacionais que
expressam alguns desses movimentos baseados em uma educacéo inclusiva, como sendo
aquela a que todas as pessoas, independentemente de suas diferencas, devem ter garantido
Sseu acesso e permanéncia nos ambitos escolares (ONU, 1948; ONU, 1990; UNESCO,
1990; UNESCO, 1994).

Em conformidade com documentos de politicas internacionais, no Brasil, a
Constituicdo Federal brasileira dentre outras politicas e leis referentes a uma educacao
inclusiva assegura um servico de educacdo especializada a todos os discentes, com ou
sem deficiéncia (BRASIL, 1988; 1996; 2001; 2004; 2008A; 2008B; 2010; 2015).

Para além de declaracdes, leis e decretos, a luta pela inclusdo, pela garantia de
igualdade de condicbes e de oportunidades para todas as pessoas perpassa
necessariamente, pelo @mbito escolar, que possui papel fundamental no processo de uma
educacdo em que o respeito aos demais, o reconhecimento das diferencas e a possibilidade
de trabalha-las sejam objetos de acdes cotidianas (RAMOS, 2021).

Deste modo, é na escola a crianca apreende signos e significados, valoriza ou
desvaloriza atitudes e esteredtipos, adquire novos habitos, internaliza e reproduz
comportamentos predeterminados socioculturalmente (LONGO, 2020). Neste sentido,
entende-se que o ambiente escolar pode incentivar comportamentos excludentes ou
esforcar-se para desenvolver processos de ensino inclusivos e equitativos.

Assim, o processo de ensino e aprendizagem ndo deve se fundamentar em uma
rasa transmissdo de conceitos tedricos de docentes para discentes, esse processo deve ser
baseado no entendimento que, na escola, tal qual outros ambitos da sociedade, ha sujeitos

diferentes entre si, que tem suas preferéncias, caracteristicas e culturas, e por tal razao,
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deve-se entender que, ao ensinar, se lida com uma ampla variedade de possibilidades e
de sujeitos com multiplas singularidades (BRITO et al 2020).

Quando observado tais pontos em componentes curriculares especificos, como a
Educacao Fisica, entende-se que o processo para desenvolver uma educacgéo de qualidade,
equitativa e representativa, valores estes essenciais a inclusdo, demanda de um
desenvolvimento profissional docente embasado em estudos e propostas que abarquem
0s reais contextos da sociedade. Neste sentido, a qualificacdo na formagéo continuada
para professores e professoras torna-se fundamental, visto que em diversos momentos,
por falta de conhecimento, os docentes sentem inseguranga, frustracdo e medo em
promover uma Educacdo Fisica inclusiva que abranja as diferencas (CHICON; CRUZ,
2013).

Assim, os cursos de formacbes continuadas em Educacdo Fisica inclusiva
auxiliam os docentes, fazem parte do processo de desenvolvimento profissional docente
e podem ser entendidas como um conjunto de atividades que tém como objetivo
desenvolver os conhecimentos e as competéncias dos docentes, tendo em vista 0 seu
aperfeicoamento profissional e sendo realizadas apds a sua formacdo inicial (SILVA,
2000).

Esses modelos de cursos sdo fundamentais para promover a reflexdo das praticas
profissionais expondo novas estratégias para que os professores e as professoras possam
analisar, refletir e se posicionar sobre quais atitudes podem tomar enquanto docentes que
acreditam na inclusdo (BACCIOTTI; CAMPQOS, 2021). Entretanto, em relacdo as
formacbes continuadas em Educacdo Fisica inclusiva hd uma lacuna entre o que é
oferecido nos cursos e a realidade vivida nas escolas, comumente s&o oferecidos cursos
padronizados que ndo levam em consideracdo as especificidades de cada comunidade
escolar (FREITAS et al. 2016).

Deste modo, entende-se que, considerar as especificidades de cada ambito escolar
envolve um olhar atento e cuidadoso sobre as diferencas de deficiéncias, género, raca,
classe social, entre outros marcadores sociais da diferenca. Esses olhares, quando néo
vindos dos proprios docentes, necessitam emergir dos profissionais que selecionam e
elaboram os temas e conteildos desses cursos de formacdes continuadas para que haja um
levante tedrico, ético e politico que tensiona as epistemologias educacionais para pensar
com e a partir dos outros (PASSOS, 2019).

Tendo como referéncias 0s expostos acima, o objetivo do presente estudo

consiste em partilhar inquietaces e construir um dialogo a respeito das formagdes
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continuadas em Educacdo Fisica inclusiva, a partir de aspectos interseccionais. A
inquietacdo que direcionou tal caminho surgiu na disciplina de disciplina de Tdpicos
Especiais em Estudos Culturais: Interseccionalidade e Inclusdo do Programa de Pos-
graduacdo em Estudos Culturais da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
PPGCult/UFMS. A partir de leituras e discussdes realizadas nas aulas, foi possivel
observar uma lacuna entre o campo dos estudos em Educacéo Fisica inclusiva e os estudos
especificos de interseccionalidade.

Para confirmar ou refutar a existéncia desta lacuna, decidiu-se realizar uma
pesquisa de estudos no Portal de Periddicos da CAPES - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Foram selecionados artigos nacionais
escritos em portugués, disponiveis integralmente e gratuitamente, publicados no periodo
de janeiro de 2016 a dezembro de 2022, que retratassem pesquisas académicas baseadas
na tematica citada: Formacdo continuada em Educacdo Fisica inclusiva e
interseccionalidade. Para isso, utilizaram-se 0s seguintes descritores: Formacao
continuada/Formagdo docente, Educacdo Fisica Inclusiva/Adaptada/Especial e
Interseccionalidade. Estes termos foram correlacionados, pois o interesse da investigacdo
era nos estudos que demonstrassem correlacdo, ampliando a andlise das formacdes
continuadas em Educacgdo Fisica inclusiva e intersecionando aspectos relacionados as
condigdes de deficiéncia com outros marcadores sociais da diferenca. Isso se reflete, por
exemplo, em aspectos da raca, classe social, identidade de género, entre outros
marcadores.

No entanto, ndo foi encontrada nenhuma pesquisa que apresentasse correlacao
entre os descritores, tal constatacdo evidencia o silenciamento das pesquisas no tocante a
interseccdo entre as tematicas, as quais sdo fundamentais para as formacgdes continuadas
em Educacdo Fisica inclusiva, para que, de fato, estas sejam baseadas nas
individualidades dos ambientes escolares e assim seja possivel aprofundar os dialogos a
respeito das diferencas e alteridades nesses espacos.

Diante disso, foi proposto um dialogo considerando os marcadores sociais das
diferencas e 0s aspectos interseccionais que podem ser considerados nos cursos
formacgOes continuadas em Educacdo Fisica inclusiva. Para isso, no primeiro tépico foi
abordado o conceito da perspectiva interseccional escolhida para esse estudo, assim como
a definicdo de marcadores sociais da diferenca e, especificamente, da deficiéncia baseada
em seu modelo biopsicossocial. Junto a isso, apresentam-se os estudos referentes aos

marcadores sociais mencionados e suas relevancias.
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No segundo tépico foi apontado os estudos sobre formac6es continuadas em
Educacdo Fisica inclusiva, a lacuna que atualmente existe entre essa tematica e a
interseccionalidade e como elas podem se correlacionar em futuras formacgdes
continuadas e, consequentemente, em futuras pesquisas. Neste sentido, para a selecdo de
tais estudos, foi utilizado os seguintes descritores: Formagdo continuada/Formacéo
docente, Educacdo Fisica Inclusiva, aceitando terminologias semelhantes, tais como
Educacdo Fisica especial ou adaptada. Como critérios de insercao, foi definido artigos
nacionais e escritos em portugués, publicados no periodo de janeiro de 2016 a dezembro
de 2022, disponiveis na integra de modo gratuito que abordassem a tematica de formacdes
continuadas em Educacédo Fisica inclusiva. A busca no portal de periddicos da CAPES
resultou em quarenta e cinco estudos. Apos a leitura dos titulos e dos resumos,

selecionamos sete estudos que se encaixaram nos critérios de inclusdo desta pesquisa.

Interseccionalidade, deficiéncia e outros marcadores sociais da diferenca no

contexto escolar

A interseccionalidade pode ser compreendida enquanto episteme como um
conceito para analisar os marcadores sociais de diferenca que atravessam a existéncia de

cada individuo na sociedade. Conceicéo et al. (2021) aponta que

O termo foi usado pela primeira vez em 1989 pela jurista afro-
americana Kimberlé W. Crenshaw, ao abor-dar a interdependéncia das
relacbes de poder de raca, género e classe. Nesta perspectiva, 0s
marcadores entrelagam-se, articulam-se e engendram uns aos outros,
gerando desigualdades (p. 399).

Além disso, é valido ressaltar a diversidade dentro da interseccionalidade, ha
diferentes perspectivas interseccionais e diferentes modos de acionarmos essa chave de
leitura, também chamada de conceito (COLLING, 2022). Neste momento, sera utilizado

a perspectiva construcionista, na qual,

Os processos mediante 0s quais os individuos se tornam sujeitos nao
significam apenas que alguém sera sujeito a um poder soberano, mas ha
algo mais, que oferece possibilidades para o sujeito. E os marcadores
de identidade, como género, classe ou etnicidade ndo aparecem apenas
como formas de categorizacdo exclusivamente limitantes. Eles
oferecem, simultaneamente, recursos que possibilitam a acdo
(PISCITELLLI, 2008, p. 268).
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Nesta perspectiva, os marcadores sociais da diferenca, por vezes, sao utilizados
como sindnimos de raga, género, classe e outras categorias. Esses marcadores podem
expressar vantagens e desvantagens dentro de uma matriz de dominacdo (HIRANO,
2019).

Entre as categorias de marcadores sociais da diferenca esta a deficiéncia, para este
estudo sera abordado a sua perspectiva biopsicossocial, que, de acordo com a Convencgéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a define como resultado da interacdo entre
pessoas com algum tipo de limitacéo, seja ela, fisica, intelectual ou sensorial e as barreiras
devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas
pessoas na sociedade (BRASIL, 2008b).

Deste modo, a deficiéncia engloba diferentes aspectos de ser vivenciada e as
barreiras que promovem limitacdo a plena participacdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade variam desde a falta de acessibilidade fisica, arquitetdnica e comunicacional
até a falta de acessibilidade atitudinal. Essas barreiras resultam do capacitismo, termo
ainda recente no Brasil, é utilizado para denominar o preconceito e discriminacgao contra
as pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia (MARCO, 2020).

O fenbmeno do capacitismo é complexo e pode se manifestar de diferentes
formas, se arraigando em raizes de crencas historicas e socialmente construidas sobre as
pessoas com deficiéncia. Os discursos e praticas capacitistas poder se apresentar desde
atitudes e comportamentos sutis a hostilidade e aversao explicitas, passando por agressoes
linguisticas, desumanizacdo, subalternizacao, assexualizacdo e heroicizacdo deste grupo
(NARIOREDMOND, 2020), e que, a depender dos demais marcadores sociais da
diferenca podem se manifestar de forma mais ou menos profunda em cada individuo.

Ainda em relacdo ao capacitismo, Brito (2021) realizou uma pesquisa cujo
objetivo foi analisar dados relativos ao capacitismo presente no cotidiano escolar no
contexto historico posterior a aprovacdo de leis de inclusdo escolar no Brasil. O autor
apontou que além da deficiéncia, hd outros marcadores sociais das diferencas que
resultam em preconceito e discriminagdo no ambiente escolar, e que a deficiéncia se
interseccionalizando com raga, género e classe social, por exemplo, sucedem ‘“grande
estigmatizacdo e em diversas desvantagens sociais que podem resultar em repeténcia,
evasao e outros indicadores de fracasso escolar na educacao basica” (BRITO, 2021, p.
9).

Como exemplo as intercessdes que resultam em estigmatizacdo e desvantagens

sociais, Barton (2017) descreveu a particularidade de pessoas negras com deficiéncia no
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contexto da Gra-Bretanha, onde 0s processos de estigmatizacdo de imigrantes o0s
colocavam no papel de invasores e agregados. Neste contexto, as pessoas negras com
deficiéncia tinham menos espago no mercado de trabalho, limitando a partilha de
representacdes da dignidade construidas com ideologias do trabalho redentor, ficando a
margem até das narrativas mistificadoras e opressivas.

Corroborando com a temaética, Freitas e Santos (2021) tiveram como objetivo em
seu estudo evidenciar que, nas pesquisas sobre a escolarizagdo de criangas com
deficiéncia ou cronicamente enfermas, as interseccionalidades com questdes de género,
raca, classe social e etnia sdo fundamentais. Dentre as analises do estudo, o autor e a
autora observaram as relagOes estabelecidas no ambiente escolar de duas criangas negras
com deficiéncia, matriculadas em escola publica da periferia de uma regido metropolitana
de Sdo Paulo. Em determinado momento da pesquisa, uma das professoras da escola
mencionou que: “aqui ninguém ¢ negro, todos t€ém a mesma oportunidade e recebem o
mesmo tratamento” (p. 13). A partir desta fala da docente, ¢ valido ressaltar que ausentar-
se de debates e questionamentos sobre o racismo por parte dos profissionais que atuam
no contexto escolar, implica em reproduzir praticas preconceituosas e prejudiciais a
populacdo afrodescente, perpetuando processos de exclusdo e marginalizacdo desse
grupo, mantendo-as em locais subalternos e inferiores.

Silenciar-se diante dessas atitudes que permeiam tanto a rotina do ambiente
escolar, quanto toda a sociedade em si, ndo elimina as diferencas e o processo histérico
marcado por discriminagéo e estigmas. Ao contrario, “permite que cada um construa, a
seu modo, um entendimento tendencioso, muitas vezes estereotipado do outro, que é
negro. Esse entendimento acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico,
conformando a divis&o e a hierarquizacao raciais” (SOARES, 2015, p. 9).

Por isso, conhecer os marcadores sociais das diferencas torna-se importante para
incentivar debates e elaborar iniciativas de inclusdo reais e sustentaveis, pois no momento
que os professores e as professoras compreenderem como as diferencas entre os discentes
e as relacOes sociais entre eles sdo construidas, poderdo apurar o olhar para as diferencas
e desigualdades e, neste sentido, elas tém cor, classe social, género e uma condicao fisica
especifica (SILVA, 2022).

Souza et al (2018) realizaram uma pesquisa intitulada “Género, raga e outras
interseccionalidades no contexto escolar”, cujo objetivo foi analisar os conceitos de
género e raca construidos por estudantes do ensino fundamental a partir de agdes

pedagdgicas que vislumbraram o questionamento dos problemas sociais com vistas a
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transformacéo social que gere inclusdo. Os resultados reforcaram o entendimento de que
a escola ndo pode silenciar-se das discussdes que problematizam os fendmenos sociais
que promovem atitudes discriminatorias e excludentes. Deste modo, Ramos (2021)
aponta que os contextos educacionais devem, necessariamente, oportunizar a contestacdo
das estruturas hegemonicas responsaveis pela manutencdo, reproducdo e criacdo de
desigualdades e violéncias contra os discentes que ndo atendem aos padrdes construidos
pela sociedade e que, por essa razdo, mesmo permanecendo fisicamente no mesmo espago
escolar, sdo lancados as margens da sociedade.

Assim, € importante sinalizar que os alunos e alunas com deficiéncia nao se
configuram exclusivamente um corpo com algum impedimento fisico, no qual, basta o
docente adaptar uma atividade para que esta seja realizada, mas sim pessoas com
dimensBes socioculturais, em cujo sentido, niveis de complexidade em que se
materializam também questdes de género, raca, etnia e classe social (FREITAS, 2021).

No préximo topico deste estudo, seré apresentado alguns estudos referentes aos
cursos de formacBes continuadas em Educacdo Fisica inclusiva e as possiveis

interseccdes que podem se correlacionar.
Formacdes continuadas em educacdo fisica inclusiva e possiveis intersec¢coes

No Brasil, parte das politicas publicas para a promocdo da inclusdo social
menciona os diversos marcadores sociais das diferencas, porém ndo incluem as
deficiéncias nos debates e nos entrecruzamentos de categorias que convivem com a
experiéncia da opressdo e da discriminacdo (DINIZ; MEDEIROS; SQUINCA, 2007).
Junto a isso, 0s autores e autoras dos estudos a respeito das formagdes continuadas em
Educacéo Fisica inclusiva, predominantemente, ndo dialogam com a interseccionalidade
e abordam a tematica da inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia de modo isolado,
sem inserir os marcadores que transversionalizam os sujeitos, como é o caso de Fiorini e
Manzini (2016), Freitas et al. (2017), Rodrigues (2017), Lopes de Souza (2019), Krug et
al. (2020), Nunes (2020), Baccioti e Campos (2021). A seguir, considera-se importante
sintetizar as impressdes sobre as pesquisas citadas acima, a fim de apontar aspectos
referente aos cursos de formagdo continuada em Educacdo Fisica inclusiva e as lacunas
existentes entre eles e a interseccionalidade.

Fiorini e Manzini (2016) identificaram, por meio de filmagens, as situacGes de
dificuldade e de sucesso de dois professores de Educacgéo Fisica, em turmas regulares em

que havia alunos e alunas com deficiéncia matriculados, esses pontos identificados
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subsidiaram o planejamento de uma formacgéo continuada. Os resultados das filmagens
realizadas permitiram que os pesquisadores detalhassem as necessidades dos professores
e elaborassem uma formagdo continuada considerando todo o contexto das aulas para
auxiliar na minimizacéo das dificuldades e valorizar as a¢des de sucesso.

Dentre os pontos identificados, 0s autores apontaram caracteristicas das
deficiéncias e ndo ampliaram suas analises para demais marcadores sociais das
diferencas. Quando tais fatores sdo ignorados pode ocorrer a perpetuacdo da Vviséo
estritamente biologica da deficiéncia, esquecendo as perspectivas sociais, reforcando a
desumanizagdo da pessoa com deficiéncia e propagando o capacitismo que “nega a
pluralidade dos gestos e de ndo gestos, sufoca o desejo e mata a vontade e retira, assim, a
autonomia dos sujeitos que sao lidos como deficientes” (MARCO, 2020, p. 19, grifo do
autor).

Freitas et al (2017) averiguaram investigacfes sobre a formacdo continuada e
permanente de professores e professoras de Educacdo Fisica, por meio de uma revisdo
sistematica. Os resultados apontaram que existe uma lacuna entre a realidade vivida nas
escolas e o que é oferecido nos cursos de formacéo continuada, pois sdo ofertados cursos
padronizados que desconsideram as especificidades de cada comunidade escolar. Krug et
al (2020) também analisou as percepcdes sobre os desafios e as perspectivas da formagédo
continuada em Educacdo Fisica, e assim como Freitas et al (2017), os resultados
apontaram que as acOes de formacdo continuada, ndo atendem plenamente as
necessidades dos docentes.

Lopes de Souza (2019) objetivou em seu estudo analisar a contribuicdo da
formagé&o continuada dos professores para o desenvolvimento de competéncias cognitivas
das criancas com deficiéncia. A autora apontou as caréncias e os desafios da formacéo
continuada e atuacdo profissional docente na incluséo de alunos e alunas com deficiéncia
no ensino regular de uma escola no estado do Maranh&o. Os professores entrevistados
relataram que a instituicdo poderia proporcionar mais oportunidades de debates a respeito
desse tema favorecendo assim, as trocas de experiéncia para a constru¢do do processo de
incluséo escolar.

Nunes et al (2020) realizaram um estudo cujo objetivo foi caracterizar os estudos
relacionados a formagéo continuada de professores e professoras de Educacéo Fisica para
incluséo escolar, as autoras e 0 autor apontaram que 0s cursos de formagéo continuada
em Educagdo Fisica inclusiva sdo escassos e descontinuos, pois as agdes formativas

privilegiam as necessidades dos sistemas de ensino e ndo consideram todas as nuancas
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que podem contribuir para a exclusdo de alunos e alunas com deficiéncia nas aulas de
Educacdo Fisica. Deste modo, os docentes, de modo consensual, percebem suas
formagOes como insuficientes para promoverem aulas inclusivas aos alunos e alunas com
deficiéncia.

Baccioti e Campos (2021) também objetivaram identificar como se caracterizam
as propostas de formacédo continuada, na perspectiva de um ensino que ofereca subsidios
para o trabalho dos docentes junto aos estudantes com deficiéncia nas aulas de Educacéo
Fisica. Os resultados mostraram que as formacOes oferecidas aos professores e
professoras de Educacdo Fisica trabalham com definicdo de termos e conceitos, assim
como estratégias e instrumentos de ensino e aprendizagem, além de exemplos de
atividades, estreitando as formagGes para pontos praticos, porém anulando momentos de
debates e discussoes.

Os resultados dos estudos citados acima possuem caracteristicas em comum, uma
delas é a distancia entre a teoria apresentada nas formacdes e as diferencas que emergem
na vivéncia pratica do ambiente escolar. Neste sentido, Moraes et al (2019) aponta em
seu estudo que as formagdes “precisam conversar com as questdes éticas, morais €
politicas da educacdo inclusiva, investindo na aprendizagem colaborativa, na troca de
experiéncias e na profissionaliza¢do docente” (p.10).

Deste modo, entende-se que, trazer a perspectiva interseccional para as formacoes
continuadas em Educacéo Fisica inclusiva, indo além da visdo estritamente bioldgica da
deficiéncia e abarcando tematicas como raca, etnia, religido, classe social, género entre
outros marcadores sociais das diferencas podem ampliam o horizonte de possibilidades
dos docentes, pois é somente enxergando e valorizando as diferencas que se pode elaborar

novas acoes nos ambientes escolares que, de fato, sejam inclusivas.
Considerac0es finais

Neste estudo propomos partilhar inquietacfes e construir um didlogo a respeito
das formacgdes continuadas em Educagdo Fisica inclusiva, a partir de aspectos
interseccionais e diante da falta de material encontrado nas buscas realizadas, foi possivel
apontar que ha um silenciamento das pesquisas no tocante a interseccdo entre formagéo
continuada em Educacdo Fisica inclusiva e os marcadores sociais das diferengas.

Assim como Krug et al (2020) entende-se que as consideragdes deste estudo sdo
transitdrias porque ndo findam nesse momento, muitos aspectos podem ser levantados,

analisados e discutidos em relacéo a esse tema. A priori, a partir dos estudos selecionados
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e apresentados, é possivel defender a relevancia de proporcionar formacdes continuadas
em Educacdo Fisica inclusiva pautada em uma perspectiva interseccional das identidades
de seus estudantes, que leve em conta os entrecruzamentos dos marcadores sociais das
diferencas dos discentes e, neste sentido, que consiga construir espacos de formacéo
realmente inclusivos.

E preciso considerar as diferencas, potencialidades e singularidades que
constroem os ambientes escolares, considerar, por exemplo, um discente com deficiéncia
como um sujeito marcado por dependéncia e incapacidade faz parte de um desejo
ultrapassado de dominacgédo de grupos sociais, que empurram a margem aqueles que nédo
se apresentam nos equivocados padrdes estabelecidos socialmente (SANTOS, 2022).

Como visto, deficiéncia, raca e classe social sdo categorias que se interligam, no
ambito da educacdo inclusiva e mostram-se fundamentais para que a presenca de
discentes com deficiéncia no ambito escolar sejam analisadas de modo a evitar
reducionismos ou visfes capacitistas (FREITAS; SANTOS, 2021). Os ambientes
escolares sdo diversos, distintos e dindmicos, e nenhuma das questdes dialogadas diz
respeito somente a condicdo de deficiéncia em si, deste modo, nenhuma estratégia de
formacéo continuada em Educacéao Fisica inclusiva, que ndo vise a interseccionalidade,

dara conta de tal complexidade.
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