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Resumo:

Analisa uma experiéncia formativa mediada pelo estagio supervisionado da Educacdo Fisica com a
Educacéo Infantil, que procurou construir agdes colaborativas com foco na valorizagdo das agéncias e
do protagonismo das criangas. Utiliza a pesquisa-acdo colaborativa como método. Os dados foram
produzidos em uma institui¢do de ensino infantil do municipio de Sdo Gabriel da Palha/ES durante cinco
meses. Participaram deste estudo dois estagiarios, a professora pesquisadora, a diretora da instituicdo, a
professora de projetos culturais e 16 (dezesseis) criancas de quatro a cinco anos de idade. Os resultados
apontam para uma dimensdo formativa de sensibilizacdo do olhar dos diferentes sujeitos para as
produgdes culturais das criangas e para os desafios para a efetivagdo do trabalho colaborativo. As acdes
manifestadas pelas criangas repercutiram na valorizagao da Educacao Fisica como area de conhecimento
presente no cotidiano compartilhado.
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Physical Education with Early Childhood Education: formative experiences in the
supervised internship

Abstract:

It analyzes a formative experience mediated by the supervised internship of Physical Education with
Early Childhood Education that sought to build collaborative actions focused on valuing agencies and
children's protagonism. Collaborative Action Research is used as a method. The data were produced in
an institution in the city of Sdo Gabriel da Palha/ES for five months. Two interns, the research teacher,
the director of the institution, the teacher of cultural projects, and 16 children aged four to five
participated in this study. The results point to a formative dimension of sensitization of the look of
different subjects to the cultural productions of children and the challenges for the realization of
collaborative work. The actions expressed by the children had repercussions on the valorization of
Physical Education as an area of knowledge present in the shared daily life.

Keywords: Physical Education, Child education, Pedagogical Practice, Collaborative Action Research.

Introducéo
A Educacéo Infantil (EI) vem passando por constantes mudancas desde a promulgacao

da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9394/1996, que a institui como
primeira etapa da Educagdo Basica no Brasil. As mudancas estdo relacionadas a criagéo de
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normativas que buscam orientar as préaticas direcionadas as criangas de zero a cinco anos de
idade, as novas concepgdes de infancia e a entrada de profissionais de diferentes areas de
conhecimentos nas institui¢es de EI (COCO, 2015).

Destacamos, como exemplo, a presenca da Educacdo Fisica (EF) na EI, que tem se
ampliado de maneira gradativa em diversos Estados brasileiros (MARTINS, 2018). No Espirito
Santo, pesquisadores como Klippel (2013), Coco (2015) e Martins (2018) apontam que a
expansdo do profissional de EF na EI pode ter se intensificada com a promulgacédo da Lei do
Piso Salarial Profissional (Lei n° 11.738/2008)*. Outros pesquisadores do campo justificam a
presenca da EF na EIl devido a centralidade do corpo, do movimento, dos jogos e das
brincadeiras para a pequena infancia e aos principais documentos que norteiam a EI no Brasil®,
que preveem a articulacdo entre diferentes linguagens e areas do conhecimento (ROCHA, 2011,
MELLO et al., 2016). Sayao (2002) ja alertava para a presenca do professor de EF no universo
da El, justificada pela possibilidade de implementacdo de trabalhos articulados e colaborativos
entre diferentes areas e sujeitos.

Sobre a ampliacdo da insercdo da EF na El, Mello et al. (2020, p. 327) destacam que a
“[...] expansdo, por si sO, ndo garante a consolida¢do de uma pratica pedagogica da Educagao
Fisica articulada a logica curricular da Educacdo Infantil e as singularidades das criancas
pequenas”. Para os autores, perspectivas psicomotoras ¢ desenvolvimentistas ainda tém se
constituido como referéncias predominantes desse componente curricular, de modo que o corpo
e 0 movimento assumem um carater funcionalista. Quando ancoradas no viés maturacional de
desenvolvimento, as praticas pedagdgicas da EF ndo dao visibilidade as experiéncias culturais
de movimento das criangas. Contraria a essa logica, a insercdo da EF na El pode se concretizar
pela valorizacdo das criangas como sujeitos historicos, socialmente referenciados e agentes do
seu proprio desenvolvimento, de modo a superar modelos que as concebem sob um olhar
padronizante e universal.

A dindmica curricular da EI se constitui a partir de diferentes areas do conhecimento,
de campos de experiéncias e de sujeitos com formacdes distintas, que interagem por meio das
linguagens e projetos pedagdgicos empreendidos nos cotidianos das instituicdes (BRASIL,
2009, 2018). Contudo, no contexto de realizacdo desta pesquisa, 0 municipio de Sdo Gabriel da

Palha/ES, ndo ha professor com formacdo especifica em EF inserido na El. As atividades

4 A Lei n° 11.738/2008 assegura que um terco da carga horaria semanal dos professores regentes seja direcionado
a atividades extraclasses, planejamentos e avaliacdo das a¢Ges. Muitos gestores tém optado pela insercdo da
Educacdo Fisica e das Artes no curriculo da Educacéo Infantil (MARTINS, 2018).

5 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo infantil (BRASIL, 2009); Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica (BRASIL, 2013); Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).
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relacionadas a cultura corporal de movimento estdo a cargo de outros profissionais, como o/a
professor/a de projetos, responsavel por promover vivéncias com diferentes linguagens, como
a corporal e a artistica. Ao assumirmos a docéncia do estagio supervisionado da EF na EI em
uma instituicdo de ensino superior do referido municipio, vimos a necessidade de estreitar maior
relacdo entre essa area de formacéo e esse campo de atuacao profissional.

Nesse sentido, este estudo objetiva analisar uma experiéncia formativa mediada pelo
estagio supervisionado da EF com a EI que procurou construir praticas pedagogicas com énfase
na participacdo das criancas e em acgdes colaborativas com outras areas de conhecimento e
profissionais presentes naquele contexto. Para tanto, empreendemos uma pesquisa-acao
colaborativa (IBIAPINA, 2008) a partir da atuacdo de académicos da disciplina de Estéagio
Supervisionado. O foco de nossas mediagdes se estabeleceu com base em uma perspectiva que
compreende a crianca como protagonista e produtora de cultura (SARMENTO, 2013) e em um

ideal de formacdo estabelecido por meio de didlogos com diferentes campos e sujeitos.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa-acao colaborativa desenvolvida em um
Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI), que atende criangas de zero a cinco anos de
idade. Articulamos duas dimenses indissociaveis a esse método, a produ¢do de conhecimentos
e a formacdo de professores, considerando tratar-se de uma experiéncia desenvolvida com
estudantes de EF, em uma instituicdo de El. De acordo com Ibiapina (2008), pesquisadores e
profissionais que atuam no contexto investigado participam como construtores de préaticas
baseadas nos principios da reflexdo, acdo e nova acdo de conceitos e dindmicas de ensino.

Esse tipo de método pressupde a transformacdo da realidade de um determinado
contexto, sendo que esta ndo € dada a priori, mas se estabelece através de processos de
negociacdo com os diferentes sujeitos. No caso desta pesquisa, buscamos inserir a EF por meio
de acgbes colaborativas desenvolvidas com académicos em formagdo inicial e que foram
introduzidos em uma instituicdo que ainda ndo possui essa area do conhecimento em seu
cotidiano. A partir disso, procuramos fomentar possibilidades de articulacdo curricular com
outras areas do conhecimento e linguagens e, ainda, sensibilizar o0s sujeitos para o
reconhecimento e a valorizagdo do protagonismo das criangas nas praticas.

Iniciamos nossa aproximacéo ao cotidiano do CMEI como professora pesquisadora e

com os estudantes de EF que cursavam a disciplina Estagio Supervisionado, por nds ministrada.
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Desse modo, participaram deste estudo® dois estagiarios, a professora pesquisadora, a diretora,
a professora de projetos culturais e 16 (dezesseis) criancas com faixa etaria de quatro a cinco
anos de idade, pertencentes a turma de pré-escola Il. Permanecemos durante cinco meses
(agosto a dezembro de 2019) na instituicdo. As observacdes e mediacGes ocorreram uma vez
por semana, no periodo matutino, nos espacgos/tempos destinados ao movimento, conduzidos
por uma professora de projetos culturais, formada em Pedagogia. Totalizamos 15 (quinze)
encontros (dois para as observacdes, outros dois para reunides com a equipe pedagogica e onze
para as mediacbes com as criancas). Na ocasido de realizacdo desta pesquisa, fomos
interpelados pela pandemia causada pela Covid-19, o que interferiu sobremaneira na
organizacao previamente realizada para o estudo’ e no periodo de permanéncia no campo.
Para a producdo dos dados, destacamos a observacao participante sistematizada em
diario de campo. Nesse processo, direcionamos uma atencédo especial as praticas desenvolvidas

com as criancas e as tentativas de aproximacado aos docentes da instituicao.

Concepcdo de infancia: um olhar atento as producdes infantis

Antes de nos inserirmos no contexto com os estagiarios, problematizamos, por meio de
reunides e grupos de estudos, as questdes relacionadas ao trabalho pedagdgico da EF na El.
Esses encontros formativos ocorreram durante 0os meses de maio, junho e julho de 2019.
Discutimos com os estudantes acerca das concepcdes de infancia, de crianca e de curriculo na
El, subsidiados pelos pressupostos da Sociologia da Infancia (SARMENTO, 2013; CORSARO,
2011). Com base nesse referencial tedrico, a materializacdo de préaticas pedagogicas com
criancas deve se constituir na relacdo participativa com elas e os demais praticantes do
cotidiano. Esse ideal formativo resultou no modo como os infantis foram percebidos e
valorizados nas mediacGes conduzidas pelos estagiarios de EF e no esforco que mantivemos
para implementar a¢6es colaborativas com os outros sujeitos escolares.

Conceber as criangas como atores sociais e sem abrir mao dos seus direitos de protecao
e de provisédo pressupde considerar que elas produzem cultura e ressignificam o ambiente a fim
de fazer valer seus interesses e necessidades. A concepgdo de infancia preconizada pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Bésica (BRASIL, 2013, p. 86) contribui para

a superacdo de modelos assistencialistas e escolarizantes, ainda presentes na El, ao assumir que

6 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos do Centro Universitario Catolico
de Vitéria/ES, sob parecer consubstanciado n° 3.481.612.

7 Mesmo a pandemia tendo seu inicio em marco de 2020, nossa perspectiva era prosseguir com o estagio
supervisionado no ano de 2021, ainda que as experiéncias pedagdgicas fossem realizadas com outro grupo de
criangas.
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“[...] a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos que se
desenvolve nas interacdes, relagcGes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela
estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades”.

Essa perspectiva é ratificada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018), que rege a Educacdo Basica no Brasil. A BNCC afirma que a crianca, na El, deve ser
concebida como ser que “[...] observa, questiona, levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e
assimila valores e que constrdi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por
meio da agdo e nas interagdes com o mundo fisico e social” (BRASIL, 2018, p. 38).

Contudo, esse olhar atento para as producgdes e as manifestacbes das criangas nas
mediagBes realizadas pelos estagiarios ndo aconteceu de maneira imediata. Foi necessario que
continuassemos a realizar 0s encontros e 0s grupos de estudos para que juntos (professora
pesquisadora e académicos) pudéssemos refletir sobre as praticas formativas e identificar
maneiras de valorizar a participagdo dos infantis.

De acordo com lIbiapina (2008, p. 9), a pesquisa-acdo colaborativa pressupde uma
espiral de planejamento que leva em consideracdo a “acdo — observagdo — reflexdo — nova acao”,
constituindo-se como um processo formativo para todos os participantes. Nesse sentido,
consideramos 0s encontros e grupos de estudos como momentos de trocas de experiéncias e

canais de formacdo e autoformacéo para os envolvidos no processo.

O protagonismo e as agéncias das criangas como pressupostos de formacao e conducgéo do
trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil

Inspirados em Alves (2003), vimos a necessidade de virar de ponta cabeca®, ou seja,
buscar outras légicas para a compreensao dos fenémenos no cotidiano compartilhado. Assim,
valorizamos cada experiéncia trazida pelos académicos como importantes canais para conduzi-
los (e com eles nos conduzir), no percurso formativo, a condicdo de reconhecer e de valorizar
0 protagonismo e as agéncias® das criancas como ideal de formacéo docente. Ao virarmos de
ponta cabeca, assumimo-nos como aqueles que propdem, sem nos dispensarmos da funcéo de
mediador do conhecimento, observando, ouvindo, interpretando e deixando o educando agir.

Nesse sentido, as falas e as manifestacbes corporais dos infantis se constituiram como pilares

8 Para Alves (2003), virar de ponta-cabeca esta relacionado a uma subversdo de teorias consideradas como
verdades. O que se pretende nesse movimento é que as multiplas fontes sejam compreendidas como hipéteses que
ndo se tencionam confirmar, uma vez que o cotidiano se reinventa a cada agéo.

® Para Sarmento (2013), a agéncia das criancas esta relacionada as diferentes maneiras com que elas lidam com a
elaboracdo de suas culturas, sendo sujeitos competentes e capazes de formular interpretacdes da sociedade, dos
outros, de si proprias, da natureza, dos pensamentos e dos seus sentimentos.
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da pratica pedagogica conduzida com eles, como mostra esse trecho do diario de campo do
estagiario F, com registros das falas das criancas:

Antes mesmo de falarmos o que iriamos realizar, as criancas nos encheram
de perguntas: “Vocés sdo professores de brincadeiras?”; “Isso na sua blusa
¢ uma pessoa jogando Boliche?”’; “Quando vamos poder jogar?”; “Vocés
vdo trazer bola para a escola?”. “Eu gosto de jogar Boliche, mas é muito
dificil, eu acho que € um jogo de adulto, porque crianga ndo pode jogar, a
bola é pesada”. /...] Foi por meio dessas questoes e das a¢oes manifestadas
nas observacoes que fizemos das criancas que selecionamos a temética para
nossas mediacbes (DIARIO DE CAMPO, 29/08/2019, fala do estagiario F).

Nos encontros que destinamos as observacdes dos estagiarios, as criancas demonstraram
0 desejo ou a necessidade de correr, de pular e de brincar. De acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da institui¢do, a principal funcdo da professora de projetos culturais é criar
um espago/tempo para que 0s pequenos vivenciem as linguagens artistica e corporal. Para isso,
a professora pode promover atividades que favorecam as producges culturais infantis por meio
do corpo e do movimento. Entretanto, talvez em decorréncia da sua formacdo em pedagogia,
percebemos que a professora de projetos privilegiava trabalhos artisticos, como desenho,
filmes, pintura, musica e teatro. Essas atividades eram realizadas, basicamente, dentro da sala
de aula. Outro motivo da auséncia de praticas corporais pode ser evidenciado na fala da docente,
gue aponta para a falta de espaco fisico, conforme podemos observar no registro feito em nosso
diario de campo:

Normalmente, noés realizamos as aulas aqui na sala mesmo, porque 0
parquinho esta sempre cheio e fica ruim dividi-lo quando tem outra turma Ia.
Nés s6 conseguimos usa-lo quando alguma professora desiste de ir. Por isso,
eu fico sem espaco para fazer certas brincadeiras [...] e incluo, no meu
planejamento, a mdsica, 0 teatro e a pintura, que as criancas adoram
(DIARIO DE CAMPO, 05/09/2019, fala da professora de projetos culturais).

Considerando as reacbes e as manifestacBes das criancas mediante as atividades
conduzidas pela professora de projetos culturais, buscamos interpretar suas “falas em ato”
(CERTEAU, 2014) de modo que pudéssemos captar seus interesses para produzir um
planejamento pedagdgico para e com elas, com base no que expressavam nos momentos das
brincadeiras. Para Finco e Oliveira (2011), as criangas pequenas encontram brechas entre 0s
tempos e espagos cotidianos para manifestar suas intencdes e espontaneidade. Essas intengdes,
por sua vez, problematizam e questionam os modelos centrados no adulto, que invisibilizam
suas agéncias e o seu protagonismo. Os registros extraidos dos diarios de campo dos estagiarios

J e F evidenciam algumas tentativas das criancas de habitar, a partir de atividades, as brechas
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deixadas pelos adultos dentro de um ambiente estruturado. Suas falas denotam seus interesses

pela brincadeira e pelo movimento, como demonstram as seguintes passagens:

As criancas expressavam certa inquietude em estar naquele espaco pequeno
de sala de aula e, por diversos momentos, vinham nos questionar quando
iniciariamos as atividades e as brincadeiras de correr. As atividades
mediadas pela professora de projetos duravam aproximadamente 15 minutos.
Em seguida, as criangas comecavam a correr e saltar entre as mesas e
cadeiras dentro da sala (DIARIO DE CAMPO, 05/09/2019, fala do estagiario

J).

Uma coisa que percebi nas observacfes foi a necessidade das criangas de
extravasar os limites da sala de aula, de brincar no patio, correr, jogar, saltar
etc. (DIARIO DE CAMPO, 05/09/2019, fala do estagiario F).

Para Abramowicz (2011, p. 24), quando pesquisamos criangas, ndo precisamos “[...]
fazer esforcos imensos de interpretacdo, buscando sentidos ocultos ou desvelamentos
surpreendentes, o que vale é a inversdo” — ou seja, 0 esfor¢o de inverter os papéis e de
desvincular a ideia de que o adulto é o Gnico que possui conhecimentos para serem socializados
naquele contexto. Segundo Sarmento e Pinto (1997, p. 25), as manifestagcdes corporais dos
infantis nos revelam fenomenos que, aos olhos dos adultos, permanecem na “[...] penumbra ou
obscurece totalmente”.

A partir das nossas observacGes acerca das manifestacbes de interesses e de
necessidades das criancas brincarem, produzimos o planejamento. Sistematizamos a proposta
Brincando com o Atletismo, conforme as unidades temaéticas: a) Brincadeiras de Correr; b)
Brincadeiras de Saltar; e ¢) Brincadeiras de Arremessar. O faz de conta se tornou uma
importante estratégia em todo planejamento da proposta Brincando com o Atletismo para
ressignificarmos os jogos e as brincadeiras dos educandos, bem como para ampliar as formas
de explorar o ambiente fora da sala de aula com eles.

Para Corsaro (2002), o brincar de faz de conta é fonte de desenvolvimento e de
aprendizagem para a crianca. O autor da énfase a essa atividade, que ajuda a crianca nos
processos de “reprodugdes interpretativas” a partir das suas ldgicas de interacdo com o mundo
adulto. Isso significa considerar que o infantil reelabora os seus processos de aprendizagens e
atribui a eles novos significados, com novas interpretacdes, que evidenciam a sua capacidade
inventiva de operar com o imaginario. A interacdo entre a fantasia, a imaginacao e a realidade
presentes no faz de conta potencializam produc6es de experiéncias significativas e de acOes

pelas criancas, assim como novas formas de produzir conhecimentos.
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Para iniciar o contedo Brincadeiras de Correr, as criangas assistiram um trecho do filme
Os Croods?®. Elas foram convidadas a explorar o mundo da escola fora da sala de aula, trajadas
com vestimentas da pré-historia e com mascaras de dinossauros. As passagens a seguir,

retiradas do diario de campo, apresentam as falas manifestadas pelas criangas na brincadeira:

Sou um dinossauro que corre muito rapido e vou pegar vocés (DIARIO DE
CAMPO, 19/09/2019, fala da crianca 1).

Eu sou um corredor muito rapido, que os dinossauros ndo véo me pegar
nunca (DIARIO DE CAMPO, 19/09/2019, fala da crianca 2).

Eu vou achar um galho bem alto nessa floresta e os dinossauros ndo véo me
pegar nunca, porque eu vou pular nele (DIARIO DE CAMPO, 19/09/2019,
fala da crianca 3).

E importante destacar a brincadeira como linguagem essencial da crianca e a ludicidade
como fator que enriguece o seu desenvolvimento e aprendizado (FRIEDMANN, 2006). Na El,
as brincadeiras e as interacdes sdo eixos estruturantes do curriculo, ou seja, Sd0 0s canais por
onde devem ocorrer 0s processos educativos desenvolvidos com elas (BRASIL, 2013, 2018).
Nesse sentido, o brincar é inerente ao universo infantil e, desse modo, foi privilegiado nos
processos educativos que planejamos conduzir com elas.

Ao analisar o Plano de Ensino da professora de projetos culturais direcionado ao Eixo
Movimento, observamos, no documento, as competéncias e habilidades consideradas
necessarias para o desenvolvimento infantil. Sdo exemplo: valorizar as suas proprias
conquistas; ampliar as possibilidades de expressdo do proprio corpo; explorar diferentes
dinamicas de movimento e possibilitar o manuseio de diferentes objetos. Dentre as propostas
de atividades apontadas para o trabalho dessas habilidades e competéncias, estavam:
dramatizaces gerais/imitac@es; circuitos de aten¢ao, equilibrio, coordenacéo e raciocinio em
equipe; jogos de regras, equilibrio e coordenacéo.

Notamos que havia, em certa medida, uma contradicao entre os objetivos propostos e as
atividades indicadas, como se cada qual denotasse uma concepc¢éo de trabalho pedagdgico na
El. Enquanto os objetivos eram descritos por verbos que sugerem estimulo ao potencial criativo
da crianga, como valorizar, ampliar, explorar e possibilitar, as atividades indicadas apontavam

para um trabalho diretivo, externamente orientado, com énfase na aquisicdo de padrGes de

10 Nesse filme, a familia corre dos predadores (0s dinossauros), sobe e salta em arvores, pula o rio, escorrega na
grama e etc. O video apresentava muitas praticas referentes ao contelido que iriamos iniciar com as criangas, o
atletismo.
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movimentos pré-estabelecidos e no desenvolvimento de habilidades motoras. Entretanto,
concordamos com Daolio (1997, p. 22) quando esse autor afirma que:

Se é necessario saber como ensinar uma habilidade motora, é igualmente
necessario saber o significado desta habilidade em nossa cultura, sob o risco
dos profissionais de Educacdo Fisica transmitir aos alunos de forma acritica,
porém tecnicamente competente, certos modismos ou praticas que pouco
contribuirdo para o acervo cultural dos mesmos.

De acordo com as DCNEI e a BNCC, que séo os documentos orientadores mais recentes
da El, e com a producédo académica da area, os processos pedagdgicos, nessa etapa educacional,
devem ocorrer por meio da valorizacdo das diferentes linguagens e através de campos de
experiéncias que valorizem o protagonismo e a participacdo criativa e autoral das criangas
(BRASIL, 2013, 2018; MELLO et al., 2020). Para Dahlberg, Pence e Moss (2003), as
concepcdes de infancia foram se modificando ao longo do tempo, migrando de um extremo,
que concebia as criangas como seres imaturos e incapazes, para um novo olhar, em que elas
passam a ser consideradas/inseridas na realidade e nas atividades cotidianas. Contudo, é
importante citar que, quando uma nova concepcao surge no campo cientifico, as anteriores néo
deixam de existir, mas passam a coexistir no mesmo cenario, o que pode caracterizar diferentes
propostas curriculares presentes nos curriculos da EI.

Sem a intencdo de negar as contribuigdes das concepc¢des desenvolvimentistas, a
Sociologia da Infancia busca por um movimento de reconceitualizacdo da pequena infancia.
Esse campo considera a criangca como sujeito integral, social, participante ativo e competente.
Nesse sentido, a Sociologia da Inféncia busca retirar as criancas da condi¢cdo de anomia e de
invisibilidade social, considerando-as como seres sociais ativos, que recebem e ressignificam a
cultura em que estdo inseridas (SARMENTO, 2013).

Para Mello et al. (2020, p. 330), a maneira peculiar com que as crian¢as se apropriam
do que lhes ¢ apresentado pode acontecer de diferentes formas, como, por exemplo, “[...] 0 uso
inusitado de um objeto, a subversdo da regra de uma brincadeira, a transgressdo de uma
linguagem especifica e até questionamento de condutas e esteredtipos impostos”. Sem a
pretensdo apontar como o professor pode desenvolver um olhar atento para as produgdes
infantis, apresentamos a maneira como nds percebemos essas manifestacdes no decorrer das
nossas praticas. No trecho extraido do diario de campo, é possivel observar o modo como uma

menina reivindicou a incluséo de novo personagem e se tornou a fiscal da brincadeira.
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Na realizacdo da brincadeira, todas as criangas estavam atentas para acertar
o alvo [...]. No ato de jogar, uma menina disse: “Tia, quero ser a fiscal desse
jogo, porque, se ficar na linha, eu tenho que decidir se valeu ou ndo, né?”.
EntAo, ela ficou sentada ao lado do alvo até o final da atividade (DIARIO DE
CAMPO, 14/11/2019, fala do estagiario J).

A temadtica Brincadeiras de Arremessar se concretizou, ainda, pela participacdo das
criancas na idealizacdo de novos alvos. Essas atividades foram realizadas como progresséo da
brincadeira Boliche, indicada por uma menina ap6s observar o simbolo do Discébolo!! na
camisa de uma bolsista. A associacdo do Discébolo ao jogo de Boliche denota a maneira
peculiar que as criangas possuem de interpretar a realidade. De acordo com Corsaro (2009),
pela “reprodugdo interpretativa”, a crianga interpreta criativamente a realidade, mas nao na
I6gica da repeticdo, mas, sim, da criacdo de novos sentidos e significados que ela atribui aos
bens culturais. Em brincadeiras coletivas e conjuntas, elas imaginam, compartilham e criam
“culturas de pares” com seus parceiros. Dar visibilidade as produces infantis, que revelam as
culturas de pares dos pequenos, possibilita-nos compreender os seus pontos de vistas,
observando o que fazem, sentem, pensam e demonstram.

Diante disso, consideramos que o campo da Sociologia da Infancia oferece subsidios
para compreendermos as criangas em suas praticas. Na experiéncia vivenciada, tivemos alguns
indicios e possibilidades em que elas interagem, interpretam e ressignificam o contexto. As
narrativas extraidas dos diarios de campo evidenciam o modo como os estagiarios modificaram
as suas maneiras de perceber as criangas no decorrer das mediacdes. Esse fato denota que as

experiéncias com a EF na El se constituiram como processos formativos para eles:

Eu tentei ficar muito atento, tanto nas observac¢@es da aula da professora de
projetos culturais, como nas nossas aulas, mas nédo é facil olhar para a
crianca, ver que ela ndo esta seguindo as atividades que cuidadosamente
planejamos para a aula e encontrar possibilidades nisso (DIARIO DE
CAMPOQ,12/12/2019, fala do estagiario J).

Na teoria, eu entendi como atribuir sentido ao que as criancas estio
manifestando corporalmente ou falando, mas, na pratica, as coisas sdo mais
intensas, é tudo acontecendo ao mesmo tempo. Por isso, eu acho que é um
processo lento, pois a gente sempre tende a ver as coisas como indisciplina
(DIARIO DE CAMPO,12/12/2019, fala do estagiario F).

Na pesquisa-acdo colaborativa (IBIAPINA, 2008), o professor se constitui sujeito de

aprendizagem nas agdes com o contexto e nas atitudes de colaboracdo. No ambito da formacao

11 O Discébolo é uma estatua esculpida pelo grego Miron para homenagear um atleta em uma competicdo de
langamento de disco. A imagem dessa obra é muito utilizada como simbolo da Educagéo Fisica (ROCHA, 2020).
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docente, destacamos o reconhecimento do protagonismo e das agéncias das criangas feito pelos
estagiarios. Apesar de concebido como um ideal formativo a priori, visto que essa concepgao
subsidiaria nossas acOes, foi o dia a dia das praticas de intervencdo que oportunizaram aos
estudantes maior compreensao acerca dessas questdes. Com atencédo plena a ausculta da crianca
e suas enunciagdes. De acordo com Tardif (2011), o oficio docente ndo acontece por acaso, ele
se materializa por meio do exercicio da profisso, através da imerséo docente em vivéncias e
em préticas simultaneamente realizadas com outros sujeitos pertencentes ao contexto. E a partir
dessa relacdo de interacdo com o contexto que o docente edifica 0 seu saber e a sua identidade
pessoal e social.

A mudanga na maneira de o educador conceber as criangas e interpretar suas préaticas,
percebendo-as como producgdes auténticas e autbnomas presentes nas mediacdes, € um processo
continuo e inacabado. Precisamos dar-lhes ouvidos para captar o que elas sentem e pensam
sobre si e 0 mundo, com base em suas lIdgicas de apropriacdo da realidade. Consideramos as
linguagens infantis, sobretudo aquelas expressas pelas a¢Ges corporais dos pequenos, como
pressupostos fundamentais para a conducdo do trabalho pedagdgico na EIl, que deve ser
centrado na crianca, assumindo o corpo e 0 movimento como principais canais de mediacao

com ela.

Articulacéo curricular e as relagdes colaborativas no cotidiano da Educacéo Infantil

Estudos que discutem o trabalho pedago6gico da EF na dindmica curricular da EI tém
ganhado visibilidade no campo cientifico, principalmente pelo modo ndo disciplinar de
organizacdo dessa etapa da educacdo. Em nossa experiéncia, a intencdo de inserir a EF no
cotidiano de um CMEI que ndo possui essa area do conhecimento em seu curriculo tornou-se
um desafio a ser superado. Sentimos a dificuldade de interlocucéo e de trocas entre as diferentes
areas e profissionais, dada a auséncia de um/a pedagogo/a para mediar o trabalho articulado
entre as/os docentes.

Nessa perspectiva, buscamos como estratégia transitar pelos espagos/tempos que 0s
outros sujeitos rotineiramente estavam presentes, sendo eles: o patio de areia, o refeitério e o
corredor de concreto na frente do refeitorio. Embora a EF nédo estivesse inserida no curriculo
prescrito daquela instituicdo, tentamos promover algumas aproximacdes. Para Oliveira e
Camdes (2016)*2, “o curriculo praticado no chio da escola coloca em didlogo tudo aquilo que

0s sujeitos sabem e fazem com aquilo que vem do prescrito. O curriculo ndo vem de cima para

12 palestra Proferida no Encontro da Associacao Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPEd),
Curitiba, jul. 2016.
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baixo, vem do cotidiano”. Consideramos que a utilizacdo do espago externo para a realiza¢ao
das atividades foi fundamental para que criassemos uma rela¢do de aproximagdo aos outros
docentes. O trecho extraido do diario de campo evidencia alguns dialogos que conseguimos
estabelecer com os professores a partir da nossa circulacdo por outros espacos do CMEI, fora
da sala:

A professora de projetos culturais participou bastante dessa aula, ajudou-nos
a bater a corda, entrou dentro da corda para pular também e nos dava alguns
toques bem legais, pois era uma brincadeira que ela tinha costume de levar
para as criancas na sala por conta do espaco. Por estarmos ministrando a
aula em um lugar de passagem dos demais, que era no refeitério, uma
professora de outra turma entrou no meio da brincadeira e comegou a pular
corda com a gente e disse: “Preciso de vocés nas minhas aulas também,

vamos pensar em algo legal” (DIARIO DE CAMPO, 17/10/2019, fala do
estagiario F).

Essas primeiras aproximagdes aconteceram nos “entremomentos” da institui¢ao, que,
conforme Richter (2005), caracteriza os intervalos entre um momento e outro da rotina de
movimentacdo, entre um espago e outro, uma atividade e outra e um cuidado e outro. “[...] Sdo
momentos pouco frequentes quando se trata do deslocamento pelo terreno” (RICHTER, 2005,
p. 116). Foram os “entremomentos” que nos oportunizaram ser percebidos no cotidiano do
CMELI. Contudo, apesar das nossas tentativas de aproximacdo, em algumas ocasides, como o
encontro com a familia, a organizacdo de a¢fes culturais e as reuniées pedagdgicas, ndo nos
convidaram a participar. Apesar disso, essa realidade foi se modificando. Um episddio ocorrido
na semana de comemoracdo do dia das criangas evidencia maior percep¢do a nossa presenca.

O trecho retirado do nosso diario de campo traz a descricao da fala da diretora:

Ao vermos que varios professores e a diretora estavam conversando em uma
roda, nos aproximamos para dialogar com eles. Quando a diretora nos viu,
acenou com 0s bracos, convidando-nos para nos aproximar e logo comegou
a falar: “Nessa correria louca de fim de ano, acabamos esquecendo de vocés,
quando percebemos, ja estava em cima do dia das criangas, mas estou
pensando em fazer algo legal para o dia da familia e vamos precisar de vocés,
hein!” (DIARIO DE CAMPO, 10/10/2019).

Para Faria (2012), as relagdes que se estabelecem no cotidiano sdo uma alternativa que
se contrap®e a cultura do isolamento docente e disciplinar, ou seja, elas materializam-se como
um modo de gerir e transformar coletivamente os problemas advindos da realidade social. Com
base nesse entendimento, comegamos a buscar momentos oportunos que nos possibilitassem o
dialogo e as trocas com outros professores no dia a dia das nossas insercdes. Consideramos que

a aproximacéo estabelecida, no dia das criangas, com a diretora e os demais docentes foi
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significativa por se caracterizar como um pontapé inicial para o estreitamento das nossas
relacfes. Na ocasido, dialogamos de maneira descontraida sobre as criangas, as turmas, as
brincadeiras, a vida pessoal, as festas de fim de ano e os préximos eventos da instituicao.

Ao término do periodo de nossa inser¢cdo no CMEI, tentamos organizar um encontro
com a diretora e os demais professores, para que pudéssemos conversar sobre as experiéncias
com o estagio da EF, mas so foi possivel obter algum retorno da direcdo. O relato extraido do
nosso diario de campo evidencia a fala da diretora. Além de agradecer a nossa presenca, ela
partilhou conosco seus desejos de maior aproximacao da familia e de continuidade da parceria

com o estagio supervisionado:

Eu agradeco muito a presenca de vocés aqui na institui¢do, eu acho que nos
precisamos nos unir mais nas ac¢fes que acontecem aqui no cotidiano.
Inclusive, eu quero trazer mais a familia para dentro da instituicdo, criar um
vinculo legal dos professores com os pais [...]. Até pensei sobre o tema da
reunido inicial do ano de 2020, que vai ser sobre a colaboracéo, que aqui n6s
precisamos desenvolver um trabalho de formiguinha, um ajudando o outro.
Entdo, saibam que a institui¢ao esta de portas abertas caso o estagio de vocés
continue. Seria bem legal! (DIARIO DE CAMPO, 05/12/2019, fala da
diretora).

A fala da diretora traz elementos que sugerem uma avaliagdo positiva do nosso trabalho,
especialmente pelo desejo de continuidade do estagio e pelo fomento de a¢des de colaboracao
entre 0s sujeitos e as familias. Contudo, o nosso ideal de materializacdo de atividades
colaborativas articuladas com outras areas e sujeitos foi comprometido pela pandemia da
Covid-19, que reduziu o periodo da nossa insercdo e impds limites as nossas propostas de acdes.
Apesar dessa circunstancia, consideramos a oportunidade de termos acenado possibilidades de
acOes colaborativas entre as diferentes areas e sujeitos. As iniciativas da EF, ao mostrar-se
aberta a colaboracdo, podem ter despertado, nos sujeitos escolares, a percepcdo de que é
possivel um fazer pedagdgico que implica considerar as criangas, as familias e a interlocucdo

com os diferentes sujeitos no dia a dia da instituicéo.

Considerac0es Finais

Ao considerarmos a poténcia dos curriculos produzidos com as criangas no cotidiano,
buscamos diferentes maneiras de reconhecé-las como protagonistas e sujeitos nas mediacoes.
As acdes empreendidas pelos estagiarios foram provenientes das narrativas das criancas e da
ausculta as suas formas de expressao. A capacidade de captar as produgdes culturais infantis ao

ponto de percebé-las como potencial a acdo educativa ndo foi algo dado a priori, mas se
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constituiu como processo formativo para todos os envolvidos. Nesse sentido, a experiéncia
compartilhada nos oportunizou treinar o olhar (e, ainda, os ouvidos, a voz, a disposi¢do
corporal) para lidar com os pequenos e suas manifestacdes expressivas.

Na pesquisa-acéo realizada, reconhecemos os limites das nossas a¢des colaborativas em
decorréncia da nossa dificuldade de aproximagé@o com os outros sujeitos e, sobretudo, em razao
da pandemia, que trouxe implica¢des sobre o tempo de nossa permanéncia no CMEI. Contudo,
apesar dos desafios, € possivel olhar para os dados e observar o empenho dos estagiarios para
que essas agdes ocorressem. Consideramos o trabalho em colaboracdo como algo a ser
conquistado e ndo como algo previamente concedido. Apesar de constituido como meta e
pressuposto de nossa insercdo, as acOes colaborativas ndo se estabeleceram de maneira
imediata, mas como um processo de conquista, que despertou, nos outros sujeitos, uma atencdo
maior a essas possibilidades.

Destacamos 0 reconhecimento dos estagiarios como pertencentes aquele cotidiano,
como uma conquista das investidas de aproximacao por eles iniciadas. Ressaltamos, também,
a atitude de colaboracdo proveniente das criancas no decorrer do processo de construcdo das
praticas pedagdgicas com a EF. Delas, extraimos contetdos e modos operandi para agir
pedagogicamente. A partir das suas producdes culturais, elas deram visibilidade a EF naquele
contexto e despertaram a atencédo da diretora, que manifestou o interesse pela continuidade do
estagio.

Consideramos que a participacdo das criancas nas mediacdes deixou brechas para que
outros sujeitos (professoras) interagissem conosco. Assim, compreendemos que as praticas
pedagogicas da EF centradas no protagonismo infantil se constituiram como contribuicdo da
EF aquela realidade, que ndo continha essa area de conhecimento. Esse é um legado das acoes
colaborativas com foco na valorizacdo da crianca como agente em seus processos de
socializacéo.

Por fim, ressaltamos a necessidade de pesquisas que deem visibilidade a prética
pedagdgica da EF com a El. Reconhecemos que sdo muitos os limites e os desafios para acoes
colaborativas. Contudo, a participagdo interativa por nos iniciada constituiu-se como um
pontapé importante para a abertura as possibilidades de didlogos com a EF naquela instituicéo,
conduzida por profissionais com formacao especifica nessa area e pelo reconhecimento das

contribuicdes das criangas.
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