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Resumo: As articulagdes previstas no presente artigo partem da necesséria contextualizacdo entre
feedback, ética e Direitos Humanos no contexto de inclusdo, ensino e aprendizagem da matematica de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos anos iniciais do Ensino Fundamental, numa
perspectiva de curriculo integrado e de educacdo inclusiva ampla. Nesse intuito, objetiva-se refletir
sobre a importancia do feedback no contexto escolar desse publico. Embora seja necessario o recorte do
componente curricular e do publico-alvo, almeja-se que essa discussdo possa subsidiar reflexfes que
contribuam ndo apenas para 0 ensino e a aprendizagem da matematica e a inclusdo de estudantes com
TEA, mas também no ambito dos demais componentes curriculares e discentes que apresentem ou nao
Necessidades Educacionais Especificas. O texto configura-se como um artigo teérico do tipo
exploratério, de natureza qualitativa, delineado por pesquisa bibliografica e documental. Fundamenta-
se numa perspectiva de avaliagao formativa que pode ter no feedback possibilidades de indicar caminhos
para que, dialogicamente, haja um processo de reflexdo em prol de melhorar o ensino e a aprendizagem
da matemética numa perspectiva inclusiva.

Palavras-chaves: Etica, feedback, Transtorno do Espectro Autista, Educacio Matematica Inclusiva.

feedback and ethics from the perspective of Inclusive Mathematics Education for
students with Autistic Spectrum Disorders

Abstract: The articulations provided for in this article are based on the necessary contextualization
between feedback, ethics and Human Rights in the context of inclusion, teaching and learning of
mathematics for students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the initial years of Elementary
School, from an integrated curriculum perspective and of broad inclusive education. To this end, the
objective is to reflect on the importance of feedback in the school context of this audience. Although it
is necessary to focus on the curricular component and the target audience, it is hoped that this discussion
can support reflections that contribute not only to the teaching and learning of mathematics and the
inclusion of students with ASD, but also within the scope of the other components curriculum and
students who may or may not have Specific Educational Needs. The text is configured as an exploratory
theoretical article, qualitative in nature, outlined by bibliographic and documentary research. It is based
on a formative assessment perspective that can have feedback possibilities to indicate ways so that,
dialogically, there is a process of reflection in favor of improving the teaching and learning of
mathematics from an inclusive perspective.

Keywords: Ethics, feedback, Autistic Spectrum Disorder, Inclusive Mathematics Education

Introducéo

No intento de garantir que a todos na escola sejam oportunizados a interagdo social e o

pleno desenvolvimento, o artigo 208 da Constitui¢do Federal estabelece a “garantia de
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atendimento especializado aos portadores de deficiéncia preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1988). Esse estabelecimento vai ao encontro dos ideais de uma educagao
inclusiva.

No campo educacional o termo “inclusdo” oficializou-se na Declaracdo de Salamanca
(Unesco, 1994) e foi ampliado, abrangendo ndo apenas aqueles que tém um desenvolvimento
atipico em razdo de deficiéncia, mas todos que, porventura, apresentem dificuldades de
aprendizagem e tém necessidades educativas especificas, mesmo que sé em algum momento
de sua escolarizacdo. Essa declaracdo reforca e legitima os beneficios do convivio escolar
comum, a singularidade dos processos de aprendizagem e a premissa de que todos podem
aprender desde que lhes sejam ofertadas as condi¢des adequadas.

Por conseguinte, a Lei n® 9.394/96, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB (Brasil, 1996), as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Baésica (Brasil, 2001), bem como a Politica Nacional de Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008)
preenchem lacunas das legislagdes anteriores no que se refere a garantia de uma educacdo que
promova a aprendizagem e inclusdo de todos os estudantes. Direitos esses consagrados na
perspectiva ndo apenas da igualdade, mas da equidade, uma proposta de Educacdo em e para
os direitos humanos conforme previsto no Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
— PNEDH (Brasil, 2006).

A vista disso, a escola ¢ local de “estruturagio de concepgdes de mundo e de consciéncia
social, de circulacdo e de consolidacdo de valores, de promocdo da diversidade cultural, da
formacédo para a cidadania, de constituicao de sujeitos sociais e de desenvolvimento de praticas
pedagdgicas” (Brasil, 2006, p. 23); assim, sendo a avaliagdo constante nessas praticas elemento
indissociavel do processo ensino e aprendizagem, urge que se reflita sobre a mesma. Nessa
perspectiva, Villas Boas (2010) assevera que a depender do viés do projeto politico-pedagdgico
da escola e das concepcbes de avaliacdo dos educadores, ao invés de contribuir para
democratizar o saber, pode-se usa-la como instrumento de exclus&o.

Por isso, € inadiavel a busca por aprimorar as praticas de todos 0s recursos que
compdem a avaliagdo, dentre eles o feedback, palavra de origem inglesa que significa
retroalimentacdo. Citando (Zeferino et al.2007) os pesquisadores Cruz e Moreira (2022, p.118)
compartilham que “o conceito de feedback, na area educacional, refere-se a informacdo dada
ao aluno que descreve e/ou discute seu desempenho em determinada situacdo ou atividade,
como por exemplo nas avaliagdes escritas”.

Apesar de no campo educacional, vez ou outra, o termo de origem ser substituido pelos

termos devolutiva ou retorno, e embora retroalimentacdo seja a mais cabivel traducdo, os
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falantes de lingua portuguesa e a literatura, inclusive as poucas pesquisas Brasileiras, adotam
mais comumente o termo de origem. ‘“‘feedback”.

A génese deste estudo deve-se ao desconforto com feedbacks desprovidos de €tica e de
carater formativo, bem como as inquietacdes diante de préaticas avaliativas de cunho seletivo,
excludente e meritocratico, que permeiam as aulas de matematica.

Ademais, revisdo sistemética realizada por Cruz e Moreira (2022) evidencia escassez
de pesquisas Brasileira sobre feedback no contexto de inclusdo ensino e aprendizagem da
matematica para estudantes com Transtorno do Espectro Autista — TEA. No intento de sanar
tal lacuna nos propomos refleti-la no referido contexto. Para tanto, findada esta introdugéo o
desenvolvimento do texto segue em quatro secOGes: na primeira, compartilhamos a
metodologia; na segunda, discutimos o feedback na perspectiva da ética e Direitos Humanos
em prol da inclusdo do estudante com TEA; na terceira colocamos em pauta o feedback no
processo de ensino e aprendizagem da matematica dos estudantes com TEA e, por fim, na
quarta e Gltima secdo, apresentamos algumas consideracdes finais, possibilitadas pelo estudo.

Percurso metodoldgico delineado

O presente texto ¢ um desdobramento das discussdes de uma comunicacéo cientifica,
resultado de um recorte de uma pesquisa de mestrado. O projeto maior, apos ser aprovado pelo
Comité de Etica e Pesquisa da Faculdade de Ceilandia da Universidade de Brasilia sob o
CAAE: 63280322.0.0000.8093., parecer de no 5.761.182, foi desenvolvido na referida
universidade e a pesquisa defendida em abril de 2024. A comunicagéo do recorte da pesquisa,
a época ainda em andamento, foi apresentada no 1X Ibero-American Congress of Mathematics
Education — IX CIBEM, realizado no periodo de 05/12/2022 a 09/12/2022.

Na oportunidade, além de um manuscrito com sucinta introducédo e achados da presente
pauta, apresentamos os resultados parciais de parte da pesquisa maior onde oralmente, também
ressaltamos a historiografia e revisao sistematica sobre o feedback. Durante o evento membros
da comunidade cientifica presentes ressaltaram a originalidade da pesquisa em virtude de
versar-se na perspectiva da inclusao, ensino e aprendizagem de estudantes com TEA.

Ademais, no evento legitimaram a escassez de pesquisas Brasileiras sobre feedabck e a
relevancia do estudo especialmente na etapa de ensino delimitada, inclusive enriquecendo com
sugestdes de bibliografia estrangeira, aventando também que o termo feedback fosse sempre

explicitado na introducédo dos trabalhos vindouros.
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Ap06s o debate, nos apropriamos das sugestdes e, entdo, delineamos essa pesquisa
bibliogréfica e documental ampliamos o texto, resultando neste artigo tedrico, de natureza
qualitativa e exploratorio quanto ao objetivo de refletir sobre a importancia do feedback no
contexto de estudantes com TEA, partindo assim, da necessaria contextualizacdo entre
feedback, ética, Direitos Humanos em prol da inclusdo, ensino e aprendizagem da matematica
desse publico nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesta empreitada julgamos importante esclarecer as pesquisas documental e
bibliogréfica: a primeira “se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores
sobre determinado assunto [...]”, enquanto “a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo
recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser re-elaborados de acordo com
0S objetos da pesquisa.” (Gil, 2002, p. 45).

Entendemos a escassez de estudo sobre a tematica, bem como a maneira com que o
feedback vem sendo deliberado, como um problema social e segundo Creswell (2010, p. 26),
“a abordagem qualitativa ¢ um meio para explorar e entender o significado que os individuos
ou os grupos atribuem a um problema social ou humano’’. Esse autor destaca: “[...] que a
pesquisa qualitativa é exploratoria, e que os pesquisadores a utilizam para explorar um tépico
quando as variaveis ¢ a base tedrica sdo desconhecidas”. A bibliografia consultada com respaldo
em referéncias da Avaliagdo, da Educacdo Matematica e da Inclusdo, dentre elas: Brookhart
(2008); Fernandes (2009); Freire (2018); Luckesi (2011); Mantoan (2003); Skovsmose (2008);
Villas Boas (2022). Dentre os documentos destacamos os manuais referenciados em (APA,
2014); (OMS, 2004, 2013), bem como dispositivos legais (Brasil, 1988, 1996, 2006, 2008,
2018, 2020); (Unesco, 1994), cientes da limitacdo quanto ao nimero de pagina, e sem pretenséo
de esgotar a tematica, findamos a sucinta descricdo de parte da metodologia, bibliografia e
acervo documental dos quais nos valemos para contextualizar as reflex6es elencadas nas

préximas secdes.

feedback: na perspectiva da ética e Direitos Humanos em prol da incluséo do estudante
com TEA

Para inicio de nosso dialogo, ressaltamos que a avaliacdo e a tomada de decisao estdo
no cotidiano das relagdes sociais. Diante disso € importante destacar que ela esta sempre
imbuida de pardmetros e intencionalidade que s&o indissocidveis das concepc¢des de mundo, de
padrdes, de consciéncia social e, principalmente, dos valores de quem avalia. No contexto da

escola ndo ¢ diferente, “[...] s6 que nela os julgamentos t€ém consequéncias positivas ou
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negativas, que influenciam o desenvolvimento dos estudantes” (Villas Boas, 2022, p. 21). Por
ISso, urge que sua intencionalidade seja sempre garantir o pleno desenvolvimento do ser
humano. Segundo Luckesi (2002, p. 33), “a avalia¢do pode ser caracterizada como uma forma
de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicéo a
respeito do mesmo, para aceité-lo ou para transforma-lo”.

Para Villas Boas (2010, p. 29), a avaliacdo que contempla a valorizacéo do estudante na
sua diversidade promove a inclusdo, pois segundo a autora “aprendizagem e avaliagdo andam
de maos dadas, a avaliagcao sempre ajudando a aprendizagem”, o que se coaduna com 0 proposto
no previsto no Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (Brasil, 2006) e demais
legislagBes que versam sobre a importancia da garantia de aprendizagem e do desenvolvimento
de todos os estudantes.

Na mesma linha, complementando o conceito que com base em Zeferino et al. (2007)
foi citado na introducdo desse estudo, para Fernandes (2009), o termo feedback refere-se ao
retorno ou a devolutiva para o aluno que venha a contribuir com sua aprendizagem. Em prol de
melhor refletirmos sobre feedback no contexto do Transtorno do Espectro Autista — TEA, se
faz necessario no minimo uma introducéo a que se refere esse outro termo.

O TEA atualmente é definido de acordo com diferentes manuais, e sucintamente
traremos neste estudo trés deles: O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais-
DSM-V (APA, 2014), a Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude - CID 11 (OMS, 2013) e a Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude - CIF (OMS, 2004).

O DSM-V (APA, 2014) caracteriza 0 TEA como Transtorno do Neurodesenvolvimento
marcado por prejuizos em trés areas do desenvolvimento: habilidades de interacdo social;
habilidades de comunicacdo e presenca de comportamentos estereotipados e/ ou interesses
restritos. No CID 11 (OMS, 2013), o TEA € caracterizado como um Transtorno do
Desenvolvimento Neuroldgico e o subdivide em oito categorias a depender do fato de haver ou
ndo transtorno ou desordem no desenvolvimento intelectual e presengca ou auséncia de
linguagem e sua funcionalidade.

Tanto o DSM-V quanto o CID 11 enfatizam o modelo biomédico, cujo foco é a
patologia, enquanto a CIF, para além do bioldgico, considera o TEA numa perspectiva
biopsicossocial, em que a subjetividade e a historicidade abrem espaco para refleti-lo por lentes
que dao visibilidade a um modelo social.

Diante do exposto, por acreditarmos que a pessoa com TEA deve ser vista pela Gtica

das possibilidades que devem ser potencializadas por meio de recursos e praticas pedagogicas
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que considerem seu direito de aprender e sua capacidade de se desenvolver, importa-nos
ressaltar que o presente estudo ndo pretende ignorar as dificuldades advindas do transtorno,
mas, com vistas a transpor o0 modelo biolégico patologizante focado nos déficits por meio dos
aportes da Teoria Historico-Cultural, traz uma abordagem voltada ao modelo social de suporte.

Com base na literatura e nos manuais acima citados, compreendemos que “o TEA pode
resultar em ndo desenvolvimento da fala e dificuldade na comunicagdo quanto a emissdo e/ou
compreensdo, demandando, dentre outras adaptacdes, objetividade no que lhes €
comunicadol...]” (Cruz; Moreira, 2022, p. 113), inclusive, tais demandas justificam a

necessidade de um olhar refinado em prol do estudo de:

[...] praticas avaliativas e estruturacéo de feedbacks orais e demais feedbacks
em prol da aprendizagem e inclusdo desse publico. Deve-se atentar, ainda, as
demais possiveis resultantes da triade, tais como apego a rotina, tendéncia a
isolar-se, dentre outros, que ndo necessariamente sdo regularidades do
diagndstico, mas que podem ser parte da singularidade de cada sujeito (Cruz;
Moreira, 2022, p. 113).

O lugar de sujeito desses estudantes ndo deve ser ignorado nem negado, pois, apesar de
suas peculiaridades, o sujeito com TEA tem suas formas singulares de interagir e se comunicar,
singularidades essas que se inserem também nas especificidades de regularidades comuns a
esse publico que precisam ser acolhidas e valorizadas nas suas potencialidades.

Esse acolhimento perpassa pela avaliagdo, elemento indissocidvel das praticas
pedagdgicas. No artigo 24 da LDB (Brasil, 1996), encontramos a orientacdo de que a avaliacdo
na Educacdo Basica deve ser formativa, pois, por ser processual, favorece acolher os aspectos
qualitativos ao longo do processo, contribuindo para que se respeite o ritmo e as necessidades
especificas de cada um. Segundo Luckesi (2011, p. 366-367), “Processual quer dizer continua,
permanente, todos os dias, todas as horas”. Ademais, a avaliacdo formativa ancorada no
feedback, considerando a forma singular como cada estudante aprende, e a valorizacdo das
potencialidades sdo muito importantes para a acolhida sensivel das hipdteses, tdo necessarias
na mediacéo do processo de ensino e aprendizagem do estudante com TEA.

Uma vez que, frequentemente sdo constatados “equivocos nas praticas avaliativas
voltadas a esse publico, quando muitas vezes o estudante com TEA é responsabilizado por sua
ndo aprendizagem em razao do diagnostico” (Cruz; Moreira, 2022, p. 119-120) 0 que, no caso
do ensino da matematica, ndo se restringe apenas aos estudantes com desenvolvimento atipico,
justificando a preocupacdo de Skovsmose (2007, p. 176) “[...] com todo discurso que possa
tentar eliminar os aspectos sociopoliticos da educacdo matemaética e definir obstaculos de

aprendizagem, politicamente determinados, como falhas pessoais [...]”. Quando na realidade se
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a educacéo se constitui como um Direito Humano, de fato, o professor e todos os envolvidos
no processo educativo devem buscar estratégias para transpor barreiras que diminuem as
potencialidades o desenvolvimento de todos os estudantes.

Ao investigar o feedback da avaliacdo, explorando resultados de estudos realizados
recentemente, constatamos que pesquisa realizada por Souza (2019, p. 17) denuncia que
praticas de feedback da avaliagdo por vezes sdo socializadas por meio do “[...] sarcasmo ou a
ironia, tdo difundidos nos ultimos anos e compartilhados nas redes sociais como forma de
humilhacéo e critica aos erros cometidos por estudantes, em suas avaliacfes realizadas nos
diversos niveis de ensino”. Diante dessa regressista realidade, cabe ressaltar que, segundo
Matos (2019, p. 1884), “O direito de ndo ser humilhado ¢ uma das dimensdes mais importantes
do conceito contingente de dignidade humana, sendo a humilhacdo a experiéncia da
incapacidade ou auséncia de poder para autodeterminar-se”.

O constatado no estudo de Souza (2019) pode ser certificado quase que diariamente nas
redes sociais, € naturalizado como corriqueiro. No entanto, vai totalmente de encontro ao Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (Brasil, 2006), e por isso urge que seja
denunciado, ja que a legitimacdo desse tipo de pratica reafirma que equivocos das préaticas
avaliativas do século XVI, também denunciados por Luckesi (2002), precisam ser alvo de
reflexdo. A avaliacdo informal, ndo planejada, pode levar a esse tipo de equivoco. Fica evidente
que ndo se planejou a avaliagdo nem tampouco o seu feedback com o propdsito a que se destina,
pois nenhuma forma de exposi¢do vexatéria tem cunho formativo.

As praticas metodoldgicas ndo devem ser orientadas com base em juizo de valor
negativo dos estudantes, nem a induzir outros a tal juizo. Um feedback ancorado na avaliacdo
informal negativa pode prejudicar a autoimagem do estudante e distancia-lo do processo de
aprender. Atitudes como a descrita ndo coadunam com o respeito a diversidade, nem com o0s
percursos formativos que sdo diversos, nem com uma educacdo voltada para a autonomia.
Qualquer que seja o desrespeito que leve a humilhacdo fere a dignidade humana.

Segundo Freire (2010), esse respeito a autonomia e a dignidade do outro néo é favor, é

um imperativo ético.

A ética é um principio fundamental da avaliagdo. Na escola lidamos com
pessoas em processo de aprendizagem. N&o cabe a avaliacdo informal
punitiva, segregadora, negativa e desencorajadora. Lembremo-nos de que
atitudes de interesse e disponibilidade em ajudar o/a estudante, assim como
olhares de aceitacdo, fazem bem a qualquer um deles. Outro aspecto da ética
consiste em ndo basearmos a avaliacdo em aspectos pessoais e familiares dos
estudantes. Ndo se avalia sua pessoa, mas seu processo de aprendizagem
(Villas Boas, 2022, p. 27).
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Além do principio ético, a autora reporta os principios de intervencédo e inclusdo, uma
vez que no bojo de sua explanagdo ressalta que a intervencdo pedagdgica deve ser realizada tdo
logo se observe que ela é necessaria. Ou seja, intervir € um ato inclusivo, ja que omitir-se de
tal, pratica-lo tardiamente ou de forma equivocada pode repercutir na exclusdo desse estudante
quando lhe € inviabilizada a aprendizagem. O carater inclusivo da avaliagdo se reverbera no
comprometimento com a aprendizagem de todos os estudantes (Villas Boas, 2022), e
contundentemente essa autora ressalta “a avaliacao formativa como um direito de todos ¢ a
observancia desses principios interventivos e inclusivos, dentre outros como fundamentais pois
sdo eles que [...] ddo sustentacdo a ética” no contexto escolar (p. 27).

Para Mantoan (2003, p. 19), “[...] a ética, em sua dimensdo critica e transformadora, é
que referenda nossa luta pela inclusdo escolar”. Nesse sentido, refletir sobre o feedback numa
perspectiva inclusiva vai ao encontro do alerta de Vieira e Moreira (2018, p. 4): “a urgéncia de
se pensar em acdes pedagdgicas voltadas para os Direitos Humanos se da pelo contexto social
da contemporaneidade, que, historicamente, estruturou-se a partir da exclusdo do outro e do
diferente”.

Reforcando o exposto, Moreira et al. (2020, p. 17) reafirma que “é preciso resistir e
persistir” diante do momento politico de negacionismo e tentativas de retrocesso com vistas a
perdas de direitos, corporificadas em dispositivos “aparentemente” legais como o Decreto
publicado durante o governo do ex-presidente da Republica, Jair Messias Bolsonaro, a saber o
entdo revogado, Decreto Presidencial de n® 10.502/2020 (Brasil, 2020) que instituia a Politica
Nacional de Educacédo Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida.

O texto desse ato normativo foi alvo de diversas criticas pelos profissionais especialistas
em educacdo especial, defensores dos direitos humanos e das pessoas com deficiéncia, além
dos operadores do direito. Nesse sentido, o ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), Dias
Toffoli, no mesmo ano suspendeu tal Decreto em julgamento da Acdo de Inconstitucionalidade
(ADI) 6590, por entender que ele inovava, no ordenamento juridico, de forma contrariaa LDB
9394/96 (Brasil, 1996). Mediante seu impacto negativo, esse dispositivo foi revogado pelo
Decreto 11.370, de 01 de janeiro de 2023 (Brasil, 2023.

Visto que, incentivando criacdo de escolas especializadas para pessoas com deficiéncia,
em detrimento de dar suporte garantindo acesso de qualidade na escola regular, dentre outros
retrocessos o decreto revogado tentava deslegitimar as lutas de educadores e de toda a sociedade
civil em prol de uma escola onde todos possam aprender juntos. Possibilidade essa ancorada na
perspectiva da psicologia historico-cultural, que preconiza o aprender por meio da interacéo

social.
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Em Moreira et al. (2020, p. 17), é reforgado o alerta da importancia de persistir na luta
contra tentativas de exclusdo por meio de discursos como o do ex-ministro da Educacdo do
Brasil, Milton Ribeiro, de que a presenca dos alunos com deficiéncia "atrapalha™ os outros na
sala. Diante do exposto, além de ser urgente 0 combate a tais discursos retrogrados, se faz
necessaria ampla divulgacdo da riqueza da diversidade humana, e ao refletir sua préatica
pedagogica, a fim de contemplar essa diversidade, conforme propdem Vieira e Moreira (2018),
o professor deve levar em consideracdo que a aprendizagem ocorre de acordo com vivéncias, e
caracteristicas biopsicossociais de cada sujeito.

Certo esta que existe autonomia da instituicdo e dos envolvidos nesse fazer, e que ndo
se espera uma receita nem de como dar esse feedback aos estudantes nem de como fazer as
adequacOes e adaptacdes para promover a aprendizagem e desenvolvimento pleno dos
estudantes, e que estas inclusive devem ser feitas para além do curriculo e da sala de aula,
devem ocorrer no &mbito de toda a instituicéo, pois devem ser estruturais, e também atitudinais,
como € o caso do feedback. Interessa-nos pensar em estruturacées de feedback para estudantes
com TEA em razdo de as regularidades comuns ao diagndstico ja exigirem adequacdes e
adaptacOes atitudinais e procedimentais bem especificas, que nao se restringem ao transtorno,
mas a subjetividade de cada individuo considerando suas vivéncias, historicidade,
subjetividade, aspectos ndo apenas biol6gicos, mas psicossociais.

Em pauta: o feedback no processo de ensino e aprendizagem da matemaética dos

estudantes com TEA

No ensino da matematica é comum valoriza-se apenas os fatores cognitivos. No entanto,
Brookhart (2008) enfatiza que em funcdo de uma supervalorizagdo dos fatores cognitivos, ndo
se podem ignorar os fatores emocionais, a autoestima e a motivacdo. Fernandes (2009)
compartilha desse mesmo entendimento e acrescenta que o estudante precisa receber feedbacks
formativos que o faca se perceber capaz de aprender e que demonstrem que o professor acredita
nessa capacidade. Brookhart (2008) alerta que, é importante, porem, que esse feedback quando
em forma de elogio, também seja verdadeiro e justificado, apontando também o que pode ser

melhorado, visto que:

O aluno que estamos avaliando pode ter caracteristicas da aprendizagem
diferentes das quais o professor esta acostumado a lidar, o que vai Ihe requerer
atencdo especial, mas isso ndo significa que a sua estrutura mental e a
qualidade de sua aprendizagem sejam necessariamente deficitarias em relacdo
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aos outros alunos, significa, sim, que temos que definir critérios claros e
especificos para esta avaliagdo e ndo que tenhamos que pratica-la de maneira
paternalista (Bolsanello, 2005, p. 16).

Embora ndo se reportem aos estudantes com Necessidades Educacionais Especificas, é
consenso entre Brookhart (2008) e Fernandes (2009) que um feedback verdadeiramente
formativo tem carater descritivo, e ndo avaliativo, deve apontar os pontos fortes do trabalho
realizado pelos estudantes, a meta de aprendizagem, informa-lo quanto ao nivel em que se
encontrar em relacdo a essa meta e ao indicar incompletudes, respeitosamente sugerir caminhos
para alcancar as metas. Assim, uma questdo ética que deve ser sempre observada na emissdo
de feedbacks, é abster-se de equivocadamente fazer comparagdo entre os estudantes “[...]
levando-os a crer que um dos propositos principais da aprendizagem é a competicdo em vez do
crescimento pessoal” (Fernandes, 2009, p. 63).

Um feedback com teor comparativo entre o desenvolvimento do estudante e o
desenvolvimento de seus pares € bastante comum nas salas de aulas contemporaneas sendo esse
um resquicio de préaticas avaliativas do século XVI (Luckesi, 2002), e pode repercutir na
internalizagdo do estigma social que deslegitima a capacidade de aprender de qualquer
estudante. “Nessas condig¢oes o feedback avaliativo acaba por reforgar entre os alunos com
mais dificuldades a ideia de que ndo sdo competentes, levando-os a crer que ndo sdo capazes”
(Fernandes, 2009, p. 63). Nessa linha ressaltamos, que conforme exposto anteriormente os erros
devem ser acolhidos ndo como inaceitaveis, mas como um conhecimento em construcgéo,
valorizando sempre o progresso ja obtido.

A valorizacdo e respeito com esse processo de construcdo perpassam a ética que deve
permear a avaliacdo e seu feedback. Porém, por ser considerada historicamente como uma
ciéncia exata na qual culturalmente é legitimada a impossibilidade de erro, o retorno das
avaliacfes em matematica é permeado de feedbacks equivocados, materializados na maioria
das vezes em notas, men¢des ou apenas em um (X) para errado ou (C) para certo sobre o
trabalho realizado, além disso, raramente se oportuniza aos estudantes a verbalizagdo das
diferentes estratégias utilizadas por eles para chegar naquele resultado. Ou seja, 0S processos
de construcdo dos conhecimentos matematicos séo ignorados e ocorre uma supervalorizacao do
resultado (Skovsmose, 2008).

Contrapondo esse tipo de pratica, embora ndo se refira especificamente ao feedback das
avaliagdes em matematica Freire (2018, p. 97), ressalta a importancia de que o “educador” tenha

uma postura problematizadora ¢ democratica, na qual os estudantes “[...] em lugar de serem
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recipientes ddceis de depdsito, sdo agora investigadores criticos em diadlogo com o educador,
investigador critico também”.

Outrossim, independentemente da idade e etapa de escolarizagcdo, tendo ou néo
desenvolvimento atipico, a todos os estudantes deve ser oportunizado serem protagonistas em
seus processos de ensino e aprendizagem. Inclusive o Curriculo em Movimento da Educacéao
Infantil do Distrito Federal preconiza “[...] que, ao dessilenciar as criangas, escutando suas
vozes, pode-se contribuir para torna-las cidadas responsaveis por meio da autorregulacéo e do
automonitoramento das proprias aprendizagens” (Distrito Federal, 2018, p. 55). Tendo em vista
gue nem a autorregulacdo nem o automonitoramento séo natos, mas desenvolvidos a partir das
oportunidades que o sujeito tem de exercita-los, a pratica de feedback contribui para que este
possa desenvolver a autonomia para ambos.

Outra gquestdo ética a ser observada tem a ver com a postura democrética ressaltada por
Freire (2018) e vai ao encontro das orientagcdes de Brookhart (2008) e Fernandes (2009) quanto
ao professor se atentar para a democratizacdo da oferta de feedback evitando que alguns o
recebam em maior quantidade em detrimento dos demais: “feedback, em geral,
insuficientemente explicitado, mal distribuido e pouco frequente [...]” traz pouca contribuigao
para as aprendizagens dos estudantes (Fernandes, 2009, p. 165).

Coadunando com o exposto Skovsmose (2008, p. 18) assevera ser “[...] inaceitavel que
0 professor (apenas) tenha um papel decisivo e prescritivo. Em vez disso, 0 processo
educacional deve ser entendido como um dialogo”. Essa relagdo dialogica proposta por Freire
(2018) e Skovsmose (2008) retira do professor o posto historico e culturalmente construido de
detentor do conhecimento, juntando-se com as propostas da Educacdo Matematica Critica e da
Educacdo Matematica Inclusiva nas quais o professor é mediador e os estudantes tém papel
ativo na construcdo do conhecimento.

Quanto a importancia dessa mediacdo, se para 0s demais estudantes a auséncia de um
feedback que respeite e valorize sua forma de aprender, que ndo informe o nivel em que se
encontram em relacdo as metas de aprendizagem nem os fagcam refletir sobre possibilidades de
avancar, ja é devastador, imagine para um estudante com TEA, cujos feedbacks recebidos sé&o,
geralmente, sobre sua pessoa ou seu diagnostico.

Ancorados nos aportes da teoria Historico-Cultural de Desenvolvimento, reafirmamos
que, desde que sejam ofertadas mediacdes adequadas, todos, a sua maneira e no seu ritmo, sao
capazes de aprender. Discutir estratégias de estruturacdo e préatica de feedback a luz da ética

legitima essa capacidade.
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Considerac0es finais

As discussdes tecidas no ambito do feedback das avaliacbes no processo de ensino e
aprendizagem especificadamente da matematica para o estudante com TEA contextualizando o
debate a luz da ética e Direitos Humanos se constitui importante pauta de discussio, pois “os
erros no procedimento diagndstico, a inexisténcia de avaliacdo e acompanhamentos adequados
vém perpetuando uma série de equivocos quanto ao processo de ensino e aprendizagem desses
alunos” (Oliveira; Campos, 2005, p. 55).

E urgente romper com tais equivocos, promover a inclusio por meio da aprendizagem
e garantir o direito constitucional de que esses estudantes se desenvolvam plenamente. Para
tanto, as indicacGes de enfrentamento da problematica propostas neste artigo sdo a ampliacédo
das discussdes sobre a tematica ndo apenas no ambito da formacao inicial e continuada dos
professores, mas junto a todos os envolvidos no contexto escolar, especialmente o(a) estudante,
que é o centro do processo educativo. Além disso, é necessario que os documentos norteadores
da educacao, tais como as diretrizes avaliativas locais, numa perspectiva inclusiva, abordem a
tematica do feedback de forma mais incisiva, enfatizando tanto sua importancia quanto sua
aplicabilidade préatica. Sugerimos ainda que, no ambito das escolas, a tematica seja tomada
como pauta permanente, a fim de que se reflita sobre o que precisa ser melhorado e se
compartilhem praticas exitosas.

Ademais, dentre as contribuicdes deste artigo para a tematica em questdo, cabe ressaltar
a ampliacdo da producdo cientifica e, mais especificamente, a possibilidade de promover a
reflexdo quanto a importancia da criacdo de uma cultura de feedback ético, inclusivo e
democréatico desde os anos iniciais do ensino fundamental. Essa reflexividade pode se constituir
em uma das estratégias para que a avaliacdo e todos 0s seus componentes, dentre eles o
feedback, estejam em prol das aprendizagens.

Outrossim, é essa cultura de feedback pautada na ética, na observancia dos Direitos
Humanos no contexto dessas interacdes e problematizacdes que pode subsidiar a avaliagdo do
professor, a avaliagdo dos pares e entre pares, de forma democratica, pois é esse retorno tanto
do professor, quanto do estudante que possibilita a autoavaliacdo e a regulagdo. O feedback
praticado de forma democratica e ética coloca o0 estudante como protagonista de seu proprio
processo, se configura em uma avaliacdo interativa, dialogica, formativa que favorece os
processos de inclusdo e aprendizagem matematica dos estudantes.

Numa perspectiva de curriculo integrado e de educacdo inclusiva ampla, embora

necessario o recorte, do componente curricular, delimitacdo do publico-alvo, e etapa de
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escolarizacdo, almeja-se que a discussdo proposta neste artigo possa subsidiar reflexdes que
contribuam nédo apenas no ensino e na aprendizagem da matematica e inclusdo de estudantes
com TEA, como também no ambito dos demais componentes curriculares e discentes que

apresentem ou ndo alguma Necessidade Educacional Especifica.
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