Ensino & Pesquisa

Ensino & Pesquisa magazine is an interdisciplinary journal of the State University of Parana (UNESPAR), Center for
Humanities and Education. Its objective is to publish scientific articles focused on undergraduate and teacher education.
Quadrennial Classification 2013-2015 - Teaching B1. (Preprints Policy-AUTHOREA Plataform) ISSN: 2359-4381

Analise de um plano educacional individualizado no contexto da
educacdo profissional e tecnolégica

Vania Benvenuti Barbosa, Mestre em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, pelo IF do
Sudeste de Minas Gerais — Campus Rio Pomba, Assistente Social no Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais Timoteo, vaniabenvenuti@gmail.com

Marcos Pavani Carvalho, Doutor em Educacdo Matematica pela Universidade
Anhanguera de S&o Paulo — UNIAN, Coordenador do curso de Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica do IF do Sudeste MG — Campus Rio Pomba,
marcos.pavani@ifsudestemqg.edu.br

Resumo:O objetivo do artigo é apresentar a andlise de um Plano Educacional Individualizado (PEI) de
estudante com deficiéncia matriculado no Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais, campus
Timoéteo. Tal debate emerge a partir de um recorte de estudo de mestrado em andamento que analisa o
processo de elaboracdo e de implementagdo do PEI na referida instituicdo. O PEI é um documento que ja
vem sendo estudado por renomados pesquisadores, sendo ja possivel encontrar relevantes producgdes
académicas na area. Porém, ha escassez de estudos sobre o PEI no contexto da educagdo profissional e
tecnoldgica. Em sua maioria, tais producGes abordam o tema no contexto do ensino fundamental. Para os
posteriores niveis de ensino, ainda é pequeno o nimero de produgdes académicas sobre a tematica. Nesta
pesquisa, a metodologia utilizada se constituiu em revisdo de literatura e pesquisa de campo com aplicacdo
de questionario e analise documental. Os resultados do estudo mostram um desconhecimento acerca do
documento por parte da instituicdo de ensino em que o PEI foi desenvolvido. Perceberam-se equivocos em
seu contetdo e auséncia de informacOes imprescindiveis para a efetividade do mesmo. As conclusGes
apontam para a necessidade de ampliar o debate sobre o tema no contexto estudado, promovendo a
disseminacdo de conhecimentos sobre a tematica. Embora, a iniciativa desses profissionais tenha sido de
grande importancia, uma vez que sdo os pioneiros na elaboracdo do PEI na instituicdo pesquisada, em
decorréncia do desconhecimento sobre o tema, a efetividade do plano e a sua contribuicdo no processo de
inclusdo do estudante foram comprometidas.

Palavras-chaves: Plano educacional individualizado, Inclusdo. Deficiéncia, Educacdo profissional e
tecnoldgica.

Analysis of an individualized educational plan in the context of professional and technological
education

Abstract: The purpose of this article is to present the analysis of an Individualized Educational Plan (PEI, in
Portuguese) for a disabled student enrolled at the Federal Center of Technological Education of Minas Gerais
(CEFET-MG), Tim6teo campus. Such a debate emerges from part of an ongoing master's study that analyzes
the process of design and implementation of PEI in that institution. PEI is a document that has already been
studied by renowned researchers, and it is possible to find relevant academic productions in the area.
However, there is a shortage of studies on PEI in the context of vocational and technological education. For
the most part, such productions address the subject in the context of elementary education. For the later levels
of education, the number of academic productions on the subject is still small. In this research, the
methodology used was constituted by literature review and field research with application of questionnaire
and documentary analysis. The results of the study show a lack of knowledge about the PEI by the
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educational institution where it was developed. There were misunderstandings in its content and lack of
essential information for its effectiveness. The conclusions point to the need to broaden the debate on the
subject in the context studied, promoting the dissemination of knowledge on the subject. Although the
initiative of these professionals was of great importance, since they are the pioneers in the preparation of the
PEI in the institution researched, due to the lack of knowledge about the subject, the effectiveness of the plan
and its contribution in the student inclusion process were compromised.

Keywods: Individualized Educational Plan (PEI), Inclusion, Disability, Vocational and technological
education.
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Introducéo

O Plano Educacional Individualizado se caracteriza por englobar um conjunto de
ac0es, as quais cumprem o papel de adequar a proposta pedagogica da instituicdo de ensino
as possibilidades pedagogicas e cognitivas do estudante publico-alvo da educacdo especial
(PAEE). Importante destacar que, o decreto n°. 7.611/2011, considera (PAEE) as pessoas
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacdo. Por meio do (PEI) sdo planejadas a¢Oes de forma a atender as necessidades
individuais do estudante e definidas estratégias para o enfrentamento de suas dificuldades,
possibilitando-lhe uma formacao com qualidade (OLIVEIRA, 2017).

A Lei n° 13.146/15 — Lei brasileira de Inclusdo (LBI) — também conhecida como
estatuto da pessoa com deficiéncia, conceitua a pessoa com deficiéncia aquela possuidora
de impedimento de longo prazo, seja ele de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
que ao interagir com uma ou mais barreiras, tem comprometida sua participacdo na
sociedade de forma plena e efetiva, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas que
ndo possuem impedimentos da mesma natureza (BRASIL, 2015).

Conforme a LBI, no cerne do problema da inclusdo ndo estd a pessoa com
deficiéncia, e sim, os elementos dispostos na sociedade, os quais limitam ou impedem esse
publico de ter uma participacdo social, politica, econdmica, entre outras esferas, de forma
equanime com as demais pessoas. A LBI nomeia tais elementos de barreiras e as
classificam em barreiras urbanisticas, arquiteténicas, nos transportes, nas comunicagdes e
na formacdo, barreiras atitudinais e as tecnoldgicas (BRASIL, 2015).

Embora nas legislacfes brasileiras ja estejam dispostos direitos quanto a educacgao

desse publico, apenas a letra ndo efetiva a proposta inclusiva. Ou seja, se por um lado tém-
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se os direitos j& adquiridos e estabelecidos na lei, por outro, é preciso que as escolas
construam instrumentos que possam contribuir para que tais direitos se efetivem. Cabe as
escolas se instrumentalizarem para receber e trabalhar com esse publico, oferecendo-lhes
uma educacdo de qualidade. Caso contrério, elas estardo indo na contramao da proposta
inclusiva.

Desse mesmo modo, as institui¢fes federais de educagdo tecnologica ndo podem se
eximir de oferecer ao PAEE uma formacdo de qualidade nesse padréo e de viabilizar seu
acesso e permanéncia, possibilitando igualdade de oportunidades educacionais. Ha a
necessidade cada vez maior de definicdo de metodologias capazes de dar respostas efetivas
as multiplas necessidades educacionais especiais encontradas no contexto escolar, porém, o
desafio ainda € presente nessas instituicdes.

Alein?12.711/12, alterada pela lei n° 13.409/16, com o estabelecimento da reserva
de vagas, oportunizou o ingresso desse publico nos cursos tecnico de nivel médio e
superior das instituicbes federais de ensino. No Cefet MG, desde o ano 2014 tem sido
frequente o ingresso desses estudantes no campus, localizado em Timoteo e as deficiéncias
e transtornos apresentados tém sido: deficiéncia auditiva, visual e motora (cadeirante),
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH), transtorno bipolar (TB),
transtorno do espectro autista (TEA), dislexia, discalculia, entre outros.

No ano 2014 ingressou no campus Timdteo um estudante com diagnoéstico de TEA.
Esse transtorno, de acordo com Griese-Oliveira e Sertié, ja nos primeiros meses letivos a
escola se deparou com a seguinte situacdo: o estudante TEA ndo apresentava avango na
aprendizagem. Todos os esforcos dos docentes ndo eram suficientes para o
desenvolvimento daquele aluno. Decidiram entdo, construir um plano educacional
individualizado para 0 mesmo.

Sendo assim, algumas indagacfes surgem: o conteudo do PEI elaborado para o
estudante diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA), matriculado na
instituicdo pesquisada, esta em conformidade com o que diz a literatura sobre o tema? O
PEI na forma em que foi elaborado pode ser considerado um instrumento que tenha
contribuido na formac&o de qualidade ofertada ao estudante TEA?

Para responder tais indagacdes foi utilizada a revisdo de literatura e dados extraidos
em pesquisa de campo com aplicacdo de questionario e analise documental, realizada no
CEFET MG, Campus Timoteo. Considerando que a pesquisa, da qual se extraiu esse

recorte para analise, ainda esta em andamento, a ultima se¢do do PEI ndo sera abordada
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nesse momento. Nela contém informagdes sobre situacdes especificas em cada uma das
disciplinas cursadas pelo estudante e para a andlise do seu conteldo, serd necessario
adentrar no tema adaptacGes curriculares, assunto que serd abordado em outro momento.

Ao recorrer a literatura para fundamentagdo tedrica acerca do objeto de
pesquisa, percebeu-se que, em alguns paises da Europa e nos Estados Unidos, o Plano
Educacional Individualizado € um documento comumente inserido na rotina académica da
escola, quando os trabalhos estdo relacionados ao atendimento ao publico da educagédo
especial. Tannus-Valaddo (2010), ao fazer estudo acerca da implementacdo do PEI em

diferentes paises observou que,

[...] a oficializacdo da pratica do planejamento educacional individualizado é
uma das ferramentas adotadas para melhorar a educacdo de estudantes em
situagdo de deficiéncia. Embora a terminologia referente a essa pratica seja
diferente entre os diversos paises, variando de termos, tais como,
plano\planejamento\projeto,  educacional\escolastico\de  escolarizagdo e
personalizado\individualizado, o ponto central dessas propostas é a existéncia de
dispositivos legais que garantem a todo estudante em situacdo de deficiéncia o
direito de um plano educacional talhado individualmente para responder as suas
necessidades diferenciadas (p.11).

No Brasil, os estudos sobre o PEI sdo recentes. A partir do ano 2010, pesquisadores
brasileiros vém dispensando estudos e atencdo sobre o plano sendo ja possivel encontrar
relevantes producdes académicas na area. Entre eles destacam-se: Tannus-Valadao (2010);
Glat, Vianna e Redig (2012); Marin, Mascaro e Siqueira (2013); Pletsch e Glat (2013);
Pereira (2014); Mascaro e Redigo (2017); Oliveira (2017).

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) — Lei n® 13.146/15 — esta no rol das legislacbes
brasileiras que visam assegurar o direito a educacdo e aprendizagem da pessoa com
deficiéncia. No capitulo que versa sobre o direito a educacdo, a LBI prevé, entre outros, o
direito a elaboracdo do plano de atendimento educacional especializado como uma forma
de garantir ao estudante com deficiéncia as mesmas oportunidades de acessibilidade ao
curriculo escolar. Somadas a LBI, ha a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional —
Lei n® 9.394/96, as Diretrizes e Bases da Educacdo Especial na Educagdo Bésica —
Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 2001, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, entre outras.

Esse conjunto de leis visa assegurar algumas garantias necessarias a inclusao das
pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, possibilitando-lhes o pleno exercicio dos

seus direitos e de suas liberdades fundamentais em igual oportunidade com as demais

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitoria, v. 20, n.1, p. 85-100, jan./abr., 2022.
88



pessoas. E ndo poderia ser de diferente modo, uma vez que, no assunto diversidade todas
as pessoas sdo iguais, seja ela com ou sem deficiéncia. Desse modo o PEI torna-se um
importante instrumento no exercicio dos direitos da pessoa com deficiéncia.

Cabe destacar, que todos os direitos resguardados a pessoa com deficiéncia,
dispostos na legislacdo, sdo garantidos & pessoa com transtorno do espectro autista, uma
vez que, conforme a Lei n® 12.764/12, o TEA configura-se no rol das deficiéncias. Em seu
artigo primeiro, a Lei n° 12.764 prevé que “a pessoa com transtorno do espectro autista ¢
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012). “A
pessoa com Transtorno do Espectro Autista é considerada deficiente pelas suas
dificuldades de comunicacdo e socializagdo e também dos comportamentos fora de
padrao” (FREITAS, p. 24, 2018).

2. Metodologia

Para este artigo o conceito de método empregado € o dado por Gil, que o define
como sendo um “[...] conjunto de procedimentos suficientemente gerais, para possibilitar o
desenvolvimento de uma investigacdo cientifica ou de significativa parte dela” (2014, p.
16). Foi realizado um recorte de uma pesquisa de mestrado em andamento, sendo
analisados alguns dados obtidos em pesquisa de campo com aplicagdo de questionario e
analise documental, realizada no CEFET MG, campus Timéteo.

O questionario de pesquisa contendo quinze questdes foi aplicado online a todos 0s
servidores efetivos da instituicdo, um total de oitenta e cinco. Cinquenta e um servidores
responderam ao questionario. Neste estudo, ndo foram analisadas as quinze questdes que
compdem o questionario, mas, apenas uma parte delas.

Na andlise documental os dados coletados foram levantados junto aos arquivos do
Ndcleo de Apoio aos Estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE).
Foram analisados os documentos que integram o portfélio referente ao estudante com
TEA, quais sejam: Plano Educacional Individualizado, Atas de turma, Atas de reunides de
colegiado, Memorandos, e documentos referentes ao estudante, como documentos de
identificagéo, historico escolar, laudo médico, entre outros.

Outro procedimento metodologico utilizado foi a revisao de literatura que contou
com o aporte de obras escritas por pesquisadores brasileiros de assuntos relativos ao PEI e

de algumas literaturas da area, desenvolvidas na Italia. Foram também consultados alguns

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitoria, v. 20, n.1, p. 85-100, jan./abr., 2022.
89



dispositivos legais que versam sobre o tema como algumas leis brasileiras e documentos
oficiais da Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais. O estudo teve ainda o aporte
de obras de renomados educadores brasileiros como Frigotto e Ramos.

Apols o levantamento dos dados, os mesmos foram trabalhados, sendo algumas
informagdes divididas em categorias de anélise para facilitar na compreensdo. Na andlise
do PEI objetivou conhecer o percurso da sua elaboracdo, cada uma das partes que o
compde e até que ponto o seu conteddo se assemelha a um Plano Educacional
Individualizado, em conformidade com o disposto na literatura. Também objetivou

conhecer se 0 PEI elaborado contribuiu para a inclusao efetiva do aluno com TEA.

3. O locus da pesquisa

O municipio de Timoteo, localizado a 198 km da capital mineira, possui uma
populacdo estimada em 88.931 habitantes, distribuidas em 144 km? de area, sendo 14,545
km2 em érea urbana, conforme dados do IBGE em 2015. Est4 localizado na Regido
Metropolitana do Vale do Ac¢o, que atualmente é regida pela Lei Complementar n° 90, de
12 de janeiro de 2006. Quatro cidades fazem parte da regido, sendo elas: Timoteo, Coronel
Fabriciano, Ipatinga e Santana do Paraiso, totalizando 485.584 habitantes, segundo dados
do IBGE em 2015.

A taxa de urbanizacdo no municipio é da ordem de 99,76% e seu Indice de
Desenvolvimento Humano é de 0,770, segundo o ultimo levantamento de IDH realizado
em 2010. Quanto a educacdo, no municipio totalizaram 3.610 matriculas no Ensino Médio,
distribuidas em 9 estabelecimentos de ensino, sendo 6 da rede estadual, 2 da rede privada,
além do campus do Cefet MG localizado na regido, que integra a rede federal de ensino,
conforme dados do IBGE em 2015.

Criado pela Portaria n® 2.026, de 28 de dezembro de 2006, o campus Timéteo,
oferece cursos da educacdo profissionalizante nas modalidades concomitante e
subsequente, ensino medio integrado e ensino de graduacdo. Na modalidade integrada sao
ofertados os cursos: técnico em quimica, técnico em edificagbes e o técnico em
desenvolvimento de sistemas. Nas modalidades subsequente e concomitante sdo ofertados
0s cursos: técnico em edificagdes, técnico em informatica e o técnico em metalurgia.
Quanto ao ensino de graduacdo sdo ofertados os cursos de engenharia de computacdo e

engenharia metalurgica.
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4. Resultados/Discussao

A andlise do Plano Educacional Individualizado ocorreu concomitante a anélise dos
documentos que compdem o portfélio do estudante e de respostas do questionario de
pesquisa aplicado online aos servidores TAEs e docentes. A aplicacdo do questionario
ocorreu entre 0os meses de outubro de 2018 e janeiro de 2019 e obteve cinquenta e uma
respostas sendo os respondentes 76% docentes e 34% TAES.

Na sua totalidade, os participantes da pesquisa online responderam nao possuir
nenhum tipo de formacdo em educacgéo especial. Contudo, apesar de nenhum deles ter uma
formacdo nessa area, todos concordaram que é preciso formacdo continuada em educacgéo
especial para docentes das classes comuns, sendo que a maioria concordou totalmente e
24% concordaram parcialmente.

Em relacdo aos saberes prévios sobre o PEI, em sua maioria, 0s respondentes
disseram ndo possuir nenhum conhecimento acerca do plano, sendo 24% aqueles que
disseram possuir pouco conhecimento sobre o documento. Apenas 8% dos respondentes ja
participaram da elaboracdo de um PEI, e desses, a maioria respondeu que teve muita
dificuldade na sua elaboragéo. Ressalta-se, que embora a maioria ndo possua conhecimento
acerca do PEI, 82% dos respondentes concordam ser importante que docentes das classes
comuns saibam elaborar um PEI e os respondentes que tém interesse em conhecer sobre
essa elaboracdo totalizaram 92%.

A auséncia de formacdo em educacao especial e o desconhecimento acerca do PEl,
conforme mostrou a pesquisa online, pode ter refletido de forma negativa no momento da
elaboracdo do PEI pesquisado. O resultado da andlise do documento mostra que ha nele
um contetdo equivocado e ha auséncia de questBes importantes que deveriam integrar o
plano. Tal analise ocorreu entre 0s meses de janeiro e marco de 2019.

O estudante que teve o seu PEI como objeto de pesquisa foi aluno da instituicdo,
diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista e matriculado em curso técnico de nivel
médio. A fim de manter preservada a sua identidade, em todo o contetdo deste trabalho o
mesmo serd identificado através do codigo E1. Quanto aos profissionais responsaveis pela
elaboracdo do documento, serd mantido o anonimato.

A priori, é importante fazer a seguinte consideracdo: embora, em alguns momentos
se fara referéncia a equivocos e confusdes de conteddo no documento, em momento

algum, ha a pretenséo por parte dos pesquisadores em depreciar o trabalho realizado pelos
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profissionais, 0s quais sdo 0s pioneiros na elaboracdo do PEI na institui¢cdo. Tal andlise
ocorre no sentido de dar uma pequena contribuicdo para o melhoramento da prética, tdo
importante para a incluséo dos estudantes com deficiéncia.

Partindo para a analise, o PEI pesquisado apresenta um conteddo composto de
textos e tabelas. A identificacdo da instituicdo, da coordenacdo do curso em que E1 esta
matriculado e o nome do documento, constam no cabegalho da primeira pagina. A
formatacdo do plano esta dividida em seis se¢cdes denominadas: Identificacdo do Estudante,
Diagnostico da necessidade especial do aluno, Necessidades educacionais decorrentes da
deficiéncia ou TGD, Escolaridade, Relatorio circunstanciado e Tabelas informando a
situacdo especifica em cada disciplina. A andlise foi empreendia nas primeiras cinco

secoes.

1. Identificacdo do Estudante

A primeira se¢do consta na pagina inicial do documento. Sob o titulo “Identificacao
do estudante”, apresenta os seguintes dados: nome, data de nascimento, naturalidade,
filiacdo, responsavel pelo estudante e data de admissdo na escola. Observou-se a auséncia
da data de elaboragdo do documento e dos nomes e assinaturas dos profissionais
responsaveis pela sua elaboracdo e pelo desenvolvimento das atividades planejadas no
documento. Observou-se também a auséncia do periodo destinado para o plano e a data de
avaliagcdo definida para 0 mesmo.

Conforme recomenda a literatura, o PEI deve ser um planejamento elaborado para
um periodo de tempo, devendo ser avaliado e revisado. Conforme Marin et al (2013), o
PEI ¢ “um planejamento individualizado, elaborado para um periodo de tempo e que preve
0s recursos, as metodologias, os profissionais envolvidos naquele trabalho, os prazos, entre
outros”. “Tendo como caracteristica ser um planejamento individualizado, sendo

periodicamente revisado e avaliado.” (MARIN et al, 2013, p. 41).

2. Diagnostico da necessidade especial do aluno

Essa se¢do apresenta o diagndstico clinico do estudante, conforme consta no laudo
atestado pelo profissional da satde que o emitiu. Consta que o quadro de EI é um quadro
clinico compativel com Transtorno do Espectro Autista, apresenta o CID da deficiéncia,
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algumas dificuldades apresentadas pelo estudante e algumas de suas necessidades nos
ambientes familiar e escolar. Consta ainda o nome do profissional que atestou o laudo, seu
CRM e a data em que o mesmo foi atestado.

O contetdo tem a sua importancia e deve constar no PEI, porém, ndo se pode
confundir diagndstico clinico com necessidade especial. A necessidade especial existe
quando a pessoa, de forma temporaria ou ndo, é incapaz de realizar alguma tarefa que é
apropriada ao seu nivel de desenvolvimento. N&o diz respeito somente a pessoa com
deficiéncia, pois, tal incapacidade pode ser momentanea, como uma pessoa que sofreu um
acidente e em processo de recuperacao, estd limitado ou impedido de realizar determinadas
atividades.

Nessa secdo, poderiam ser apresentadas as caracteristicas fisicas, psiquicas e sociais

de E1, destacando seus comprometimentos em decorréncia ou ndo de sua deficiéncia.

3. Necessidades educacionais decorrentes da deficiéncia ou TGD

Para facilitar a analise do conteudo abordado nessa secédo, dividiu-se 0 mesmo em
sete categorias denominadas: desconhecimento dos docentes acerca do aluno,
desconhecimento dos docentes acerca do transtorno, acgdes individualizadas, respostas do
estudante as acOes individualizadas e grupais, processo avaliativo, resposta do estudante no
processo avaliativo e envolvimento e apoio da turma. Essa secdo apresenta equivocos que

podem ser percebidos nos trechos abaixo.

3.1. Desconhecimento dos docentes acerca do aluno — Consta que os docentes nédo
receberam informacdo da chegada do estudante com TEA. Sé tiveram conhecimento, ap6s
0s primeiros dias de aula, por meio da percepcdo dos mesmos acerca de EL,
compreendendo que se tratava de estudante com caracteristicas de autismo.

No inicio do ano letivo de 2015 os professores ndo receberam a
informacdo de que haveria um aluno autista na turma [...]. Com poucos
dias de aula percebeu-se que [...] se tratava de um aluno autista.

3.2.  Desconhecimento dos docentes acerca do transtorno — Consta que é a primeira
experiéncia de trabalho dos docentes com aluno TEA. E, assim que tiveram conhecimento
do caso, propuseram-se a conhecer sobre o transtorno, uma vez que o desconhecimento era
geral, nenhum docente possuia conhecimentos sobre o tema. Formou-se uma equipe com
docentes que lecionavam para E1, a qual realizava estudos e discussdes acerca do TEA, e
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em especial, discutiam sobre acBes especificas para o estudante, visando direcionar os
trabalhos a serem realizados junto ao mesmo. Contudo, embora a iniciativa dos docentes,
os trabalhos da comissao ndo foram considerados suficientes para obter os resultados que o

grupo considerava satisfatorios.

Todos os professores que lecionam para a referida turma relataram que é a
primeira experiéncia com um aluno autista. Diante do desconhecimento do
assunto, os professores tém procurado se inteirar do mesmo. [...] além das
iniciativas individuais, formou-se uma comissdo com professores para direcionar
os trabalhos [...]. Essa comissdo realizou estudos e discussdes sobre autismo e
em relacdo especificamente ao aluno [...] os estudos e discussGes ndo foram
suficientes para direcionar agdes que permitissem resultados considerados
satisfatdrios pelo grupo.

3.3.  Ag0es individualizadas — Consta que os docentes realizaram a¢des especificas em
suas disciplinas direcionadas ao estudante, com vistas a identificar uma forma de alcancar

respostas satisfatorias no seu processo de aprendizagem.

Os docentes relataram vérias tentativas, com a realizacdo de acdes especificas
para o aluno no intuito de identificar como obter uma resposta melhor do mesmo

[.].
3.4. Respostas do estudante as acGes individualizadas e grupais — Consta que E1 se
mantinha inerte no desenvolvimento das atividades, manifestando algumas respostas

timidas, alcancadas com o aporte dos colegas de turma.

Na maioria dos casos, percebe-se certa inércia do aluno para desempenho das
atividades, algumas respostas timidas foram obtidas com a ajuda dos colegas de
turma.

Todo o contetdo apresentado nessa se¢do € uma descricdo de procedimentos
realizados pela escola e respostas do estudante a tais acdes. Embora essas informacdes
tenham o seu grau de importancia, nessa secdo solicita-se que sejam relatadas as

necessidades educacionais apresentadas pelo estudante em decorréncia da deficiéncia.

4. Escolaridade

Na quarta secdo sdo abordadas questdes referentes a trajetoria escolar de E1 nas
escolas precedentes, conforme a seguir:
4.1. Ensino Fundamental — Consta a idade em que E1 iniciou esse nivel de ensino e o
nome de todas as instituicdes de ensino em que cursou da primeira a oitava série.
4.2. Ensino Médio — Constam 0s anos em que cursou o ensino médio, 0 nome da

institui¢ao de ensino, além da informacao “ndo houve retencdo em nenhuma série”.
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4.3. Informagbes importantes registradas pelas escolas anteriores nos documentos de
transferéncia — Consta que nos documentos de transferéncia de E1 ndo ha observagdes
sobre adaptacdo curricular realizada por nenhuma das escolas; E1 cursou, na integralidade,
o ensino fundamental e médio em escolas regulares e em nenhum momento da sua
trajetoria escolar esteve matriculado em escola especial; a coordenagdo do curso em que
E1l estava matriculado tentou contato com a escola precedente, a fim de buscar
informacdes em documentacfes anteriores, sem sucesso; além da tentativa de contato feita
pela coordenacao do curso, membros do Nucleo de Apoio ao Estudante com Necessidades
Educacionais Especiais (NAPNE) tambem néo tiveram sucesso na tentativa de contato
com a dire¢cdo da mesma escola.

Todas essas informacfes sdo importantes e devem ser coletadas e fazer parte do
PEI. Uma sugestdo é que elas integrem a secdo posterior denominada Relatorio

Circunstanciado.

5. Relatério Circunstanciado

A quinta e ultima secdo analisada apresenta um relatorio que descreve fatos sobre a
historia de vida de E1. Ha ainda um breve relato sobre o percurso escolar de E1 na escola
atual. Para facilitar a analise dessa secdo, seu contetdo foi dividido em duas categorias

denominadas historia de vida do estudante e percurso escolar do estudante na escola atual.

5.1.  Historia de vida do estudante — Consta a idade de E1 quando foi diagnosticado o
autismo e a idade quando do falecimento de sua mae. Consta a profissdo do pai e que 0
mesmo procurou suporte para o filho com especialistas em autismo, porém, todo o apoio
desses profissionais ndo logrou grandes resultados. Na sua fase adulta, E1 ndo recebia
acompanhamento de nenhum especialista e ndo fazia uso de medicamentos. Informou que
era minima sua interacdo e que 0 mesmo possuia uma cuidadora. Tais informagdes foram
obtidas por meio de entrevista do NAPNE e Coordenagdo de Curso realizada com o pai do

estudante.

Conforme entrevista com o pai do aluno, 0 mesmo teve diagnostico de autismo
aos 6 anos. A mae faleceu quando ele tinha 9 anos. O pai € médico e conforme
seu relato ja procurou suporte nos especialistas no assunto. [...] 0 apoio resultou
em pouquissima melhora. [..] a interagdo é minima. Ha uma pessoa [...]
responsavel pelas atividades diarias dele. Na sua fase adulta [...] ndo recebe
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acompanhamento profissional de nenhuma especialidade e ndo faz uso de
medicamentos.

5.2.  Percurso escolar do estudante na escola atual — Consta que foi realizada apenas uma
reunido entre o NAPNE, a Coordenacdo de curso e o pai do aluno. Esse encontro
aconteceu em junho de 2015 e foi neste momento em que se conheceu parte da histéria de
vida de E1. Posteriormente, houve tentativas de outros encontros com a familia, porém sem
sucesso, conforme demonstra os trechos a seguir:

5.2.1 Apos varias tentativas de contato do NAPNE com o pai de E1, foi realizada

convocacdo por parte da direcdo da escola a familia, mas, a mesma nao foi atendida.

No més de abril de 2016, a diretora de Unidade, [...], enviou convocagdo ao pai
do estudante para reunido com a diretoria, mas, também ndo foi atendida e nem
justificado o ndo comparecimento.

5.2.2 Nadificuldade em estreitar lacos com a familia, foi solicitada pela direcéo da escola
autorizacdo para convidar a cuidadora do estudante para participar dos encontros com a
escola, a fim de trocar informagdes e estabelecer uma parceria com vistas ao

desenvolvimento do estudante, mas, também ndo foi atendida.

[...] em maio de 2016, a diretora enviou ao pai uma solicitagdo de autorizagéo
para [...] convidar a cuidadora do aluno para as reunides [...]. Essa solicitagdo
também nao foi atendida.

No relatdrio circunstanciado trata-se de relatar a historia de vida do estudante,
incluindo o seu percurso escolar. Deve ser uma avaliacdo inicial, elaborado tdo logo o
estudante ingresse na escola e revisado sempre que a situagdo o requerer. E recomendavel
que seja “preenchido a partir da observagdo do professor e da busca de informagfes na
pasta do aluno, com os varios profissionais e com a familia. E fundamental que sejam

registradas as fontes das informacg6es. (SEEMG, 2013).

Considerac0es finais

Ao se elaborar o PEI para um aluno com deficiéncia e para um determinado periodo
de tempo, o ponto de partida é o conhecimento desse aluno e do contexto no qual se insere.
Esse conhecimento é imprescindivel para se planejar as metas a serem desenvolvidas, as
estratégias metodoldgicas, os recursos humanos, materiais e de apoio, 0s quais se

integrardo num trabalho colaborativo junto ao aluno.
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A redacdo do documento €, portanto, precedida por uma fase de coleta e analise de
alguns elementos que interagem em um processo de integracdo (BRESCIA, 2015).

O conhecimento do aluno é fundamental para o trabalho com o PEI lograr éxito. Tal
conhecimento pode acontecer através do seu diagnostico funcional, de documentacdo de
escolas ja frequentadas pelo estudante, do trabalho de observacdo que é feito pelos
profissionais da escola, de entrevistas realizadas entre a escola, o aluno e a familia. No PEI
analisado essa etapa ficou prejudicada. O estudante ndo tinha PEIs anteriores, a escola
precedente ndo forneceu as informacGes necessarias a escola atual e a familia se esquivou
em momentos importantes como as reunides de pais e outros encontros solicitados pela
escola.

Conhecer o contexto escolar em que o aluno se insere também é essencial no
momento de elaboracdo do PEI. Quais os profissionais integram o quadro funcional da
escola? Quais 0s recursos materiais estdo disponiveis para o aluno PAEE? A escola possuli
materiais de apoio e tecnologias assistivas? Se sim, quais? A escola possui acessibilidade
em seu espaco fisico? Ainda que esses elementos ndo aparecam no PEI analisado, ndo €
possivel afirmar que seus autores ndo possuem esse conhecimento.

Outro elemento que é primordial no momento da elaboracdo do PEI é o
conhecimento da rede de apoio a pessoa com deficiéncia. De acordo com Magalhaes,
Cunha e Silva (2013, p. 45), o PEI é um documento,

[...] formulado em equipe, que busca respostas educativas mais adequadas para
as necessidades educacionais especiais apresentadas em processos de
escolarizacdo de estudantes que exigem caminhos alternativos para sua
aprendizagem.

A elaboracdo do PEI ndo se restringe ao corpo docente da escola. Os diversos
estudos sobre o PEI recomendam que o plano seja elaborado em equipe, num trabalho
colaborativo. Esse trabalho tem a participacdo de docentes, pedagogos, assistente social,
psicologo e outros profissionais que compdem o quadro funcional da escola, além da
familia e de profissionais externos a escola, os quais realizam atendimento ao estudante e
aqueles que fazem parte da rede de apoio a pessoa com deficiéncia.

Durante o estudo das cinco se¢Bes do PEI analisado, foi observada a auséncia de
importantes elementos referentes a essas habilidades. O Plano deu muita énfase as
dificuldades do aluno. Essa situacdo pode ter ocorrido pelo fato do desconhecimento de
muitos educadores acerca do PEI, até porque é um tema de recente discussdo no meio
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académico. Por outro lado, como dito anteriormente, houve um desconhecimento da escola
em relagéo ao aluno.

Finalizando, ndo existe um saber ou um metodo pronto para se trabalhar com a
inclusdo. O trabalho com o estudante deficiente flui de forma positiva na medida em que o
profissional adquire os conhecimentos necessarios e vai interagindo com cada um desses
alunos, compreendendo as suas reais necessidades educacionais. Conclui-se, que € preciso
provocar o debate e levantar novos questionamentos que possibilitem a escola pesquisada
refletir sobre a inclusdo e a tematica ora abordada. Como proposta de trabalho futuro
destacamos a necessidade de investigar como favorecer a permanéncia e a conclusdao com
éxito na EPTNM.
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