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Resumo: Neste artigo, apresentamos os resultados da analise de uma sequéncia didatica (SD) desenvolvida
por integrantes do subprojeto de lingua inglesa do PIBID da Universidade Estadual do Paran&d — Campus de
Unido da Vitoria, contemplando o género de texto Cardapio. Baseamo-nos, para tanto, na relagdo entre o
ensino com base em g@géneros e o desenvolvimento das capacidades de linguagem (BRONCKART,
1997/2009; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), o que permite aos alunos agir fazendo uso da linguagem em
diferentes situagdes de comunicagdo. No que concerne aos procedimentos metodoldgicos deste estudo,
quanto aos instrumentos de coleta de dados, realizamos a anélise de uma sequéncia didatica. No que tange
aos procedimentos de andlise, pautamos nossos estudos na identificagdo das capacidades de linguagem
mobilizadas nessa sequéncia. Os resultados deste estudo apontam para a relevincia da insercdo de
professores em formagdo em processos de produgdo de materiais didaticos para a tomada de consciéncia dos
processos de regulagdo da linguagem e para possiveis contribuicdes quanto a uma atuagdo profissional mais
precisa e segura.
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Text genres by means of social practices in English: the role of the didactic sequence developed by
pibidianos

Abstract: In this paper, we present results from the analysis of a didactic sequence (DS) developed by pre-
service teachers while participating in the English Language subproject of PIBID at a University from
Parana State (UNESPAR), Unido da Vitéria campus, focusing on the Menu genre. We based our work on the
relationship between the language teaching genre based-approach and the development of learners' language
capacities (BRONCKART, 1997/2009; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), which allows them to act using
language in diverse communication situations. Concerning methodological procedures of this study, data for
analyses were collected from the didactic sequence produced by pre-service teachers. For the purpose of
analysis, we guided our studies in the identification of the language capacities mobilized in the didactic
sequence. The results of this study indicate the relevance of integrating teachers in processes of producing
didactic materials in order to raise their awareness of the language regulation processes and for possible
contributions regarding a more accurate and safe professional performance.
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Introducéo

Ao longo de nossa experiéncia enquanto professoras formadoras de professores de
linguas estrangeiras, mais especificamente, de Lingua Inglesa, temos vivenciado um
grande desafio: o de ensinar a lingua como pratica social na formacao inicial, bem como
direciona-los para esse ensino, conforme orientacGes do documento norteador do ensino de
linguas na Educacédo Bésica - as Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica para o Ensino
de Lingua Estrangeira Moderna (PARANA, 2008) - contexto este para o qual nossos
professores em formacdo sdo direcionados.

Embora sejamos professoras formadoras e pesquisadoras atuantes na Universidade
Estadual do Parand — UNESPAR, cada uma de nés, em fungéo da localizacdo geografica
de nossos campi, podemos, por vezes, apresentar diferentes praticas formativas em nossas
realidades de ensino e de formagdo. Mas, para além destas possiveis diferencas, temos pelo
menos trés pontos que nos aproximam em nossas praticas formativas. Primeiramente,
tomamos por base o fato de que “a plena participacdo social é condicionada pelo dominio
da linguagem e pelo dominio da(s) lingua(s). Em segundo lugar, entendemos que, como
professoras de linguas, temos como uma de nossas maiores responsabilidades a de
contribuir para esse exercicio (da plena participacdo social), seja ele desenvolvido na
lingua materna ou em linguas estrangeiras” (SOUZA et al, 2014). Como terceiro ponto em
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comum, adotamos a concepcdo de ensino de linguas com base em géneros a partir de um
procedimento que permite o trabalho com a linguagem enquanto pratica social, como € o
caso da Sequéncia Didatica (SD).

Movidas por estes pontos em comum, propusemo-nos a avaliar materiais
produzidos por bolsistas pibidianos (incluindo académicos licenciandos, professores
supervisores da Educacdo Basica e professores coordenadores universitarios) de um dos
cursos de Letras de nossa Universidade, durante sua participagdo em um subprojeto
vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), realizado
em um dos campi da Unespar no Estado do Parana.

Assim, delineado pelos Colegiados de Letras do campus de Unido da Vitdria e,
aprovado pela CAPES para ser desenvolvido no periodo de 2011 a 2014, este subprojeto
visou, dentre outros objetivos, a producdo de SD por parte de seus participantes, a fim de
Ihes possibilitar ensinar a lingua estrangeira como pratica social na Educacdo Baésica,
pautando-se no ensino de linguas com base em géneros.

Nossa proposta de discussdo a partir deste texto, portanto, propicia uma
compreensdo mais ampla de parte das atividades implementadas ao longo desses cinco
anos de realizacdo do subprojeto permitindo-nos, consequentemente, identificar as
possiveis limitacdes e/ou contribuicdes do processo de producdo de SD enquanto
instrumentos mediadores do ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa, assim como
sinalizar avancgos potenciais no processo de desenvolvimento dos professores em formacao
participantes do projeto investigado.

Com isso, no sentido de possibilitar uma reflexdo e um debate social a respeito do
tema proposto a partir deste estudo, apontamos 0s seguintes questionamentos:

1) Em que aspectos a SD produzida pelos pibidianos pode contribuir para o seu

processo de formacao?

2) A descricdo da SD analisada e sua implementacdo permitem aos professores em
formacéo estabelecerem relacdes entre o ensino de Lingua Inglesa com base em
géneros e a concepcao de préaticas sociais?

3) Quiais os aspectos lacunares da experiéncia com a SD produzida e implementada

que poderiam ser transformados em caso de uma nova implementacéo?
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A discussdo por meio da reflexdo critica visando ao debate social possibilita-nos
repensar, reconfigurar e ressignificar a atividade docente, bem como nossas praticas
formativas, o que, a nosso ver, constitui um aspecto fundamental na construcdo dos saberes
que podem nortear a formacdo docente e o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa.

Com o objetivo de desenvolver nossa proposta de discussdo e posicionamentos,
primeiramente trataremos da formacgdo de professores pautada na perspectiva teorico-
metodoldgica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 1997/2009), no
ensino de linguas com base em géneros (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), tendo como foco
o trabalho com as capacidades de linguagem (CL) (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) e seus
respectivos critérios (CRISTOVAO et al, 2010; LANFERDINI; CRISTOVAO, 2011;
CRISTOVAO; STUTZ, 2011; STUTZ; CRISTOVAOQ, 2011; CRISTOVAO, 2013), bem
como o procedimento da SD (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004; CRISTOVAO, 2009). Na sequéncia, apresentaremos 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados na realizacdo deste estudo para, em seguida,
discutirmos os resultados das analises de uma SD produzida pelos pibidianos participantes
de nossa pesquisa. Por fim, trataremos das consideracGes finais propiciadas pelos

resultados de nosso estudo.

Entendendo o horizonte teérico

A construcdo de conhecimentos e da autonomia no processo de producdo de
materiais didaticos no contexto de formacdo inicial de professores de linguas estrangeiras
tem sido um grande desafio e tema de diversos estudos, dentre os quais destacamos a
construcdo de modelos didaticos (MD) e de SD, conforme orientagbes metodoldgicas
propostas pela Escola de Genebra (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004); (DENARDI, 2009;
SZUNDY; CRISTOVAO, 2008; CRISTOVAO, 2002; 2005). Tais propostas, que
acarretaram a construcdo de MD e SD, surgiram em decorréncia de estudos pautados no
quadro tedrico-metodolégico do ISD (BRONCKART, 1997/2009, 2006, 2008;
SCHNEUWLY; DOLZ 2004), o qual é considerado uma ciéncia do humano, por tomar a
linguagem como elemento central para o desenvolvimento humano. A proposta do ensino
de linguas com base em géneros mostra-se como uma oportunidade de transposi¢édo

didatica de conhecimentos, tendo como foco o desenvolvimento de CL, a saber: de acdo
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(CA), discursiva (CD), linguistico-discursiva (CLD) (SCHNEUWLY; DOLZ 2004) e de
significacdo (CS) (STUTZ; CRISTOVAO, 2011; CRISTOVAO, 2013).

As capacidades de acdo envolvem o contexto em que a situacdo de comunicacéao é
realizada, constituida pelas “representagdes do ambiente fisico, do estatuto social dos
participantes e do lugar social onde se passa a interagdo” (CRISTOVAO, 2009, p. 321).
Por essas razdes, é fundamental identificarmos o0s elementos constitutivos da situagdo de
comunicacdo em que o texto foi produzido, conforme explicita Abreu-Tardelli (2007, p. 4),
considerando-se os seguintes aspectos: “quem produziu, para quem, com que objetivo,
onde o texto foi produzido, e do que trata”.

As capacidades discursivas referem-se a organizacdo e a progressdo textual, ao
plano global do texto, ao tipo de informacBes mobilizadas no texto, bem como ao uso de
conectivos ou operadores argumentativos.

As capacidades linguistico-discursivas abrangem “as operagdes de textualizagdo
(conexdo, coesdo nominal e verbal), os mecanismos enunciativos de gerenciamento de
vozes e modalizacdo, a construcdo de enunciados, oracao e periodo, e, por fim, a escolha
de itens lexicais” (CRISTOVAO, 2007, p. 13), bem como as referéncias pronominais.

Nessa perspectiva, com 0 objetivo de explicitar as relacbes entre o uso da
linguagem e os aspectos mais amplos do agir geral, Stutz e Cristovdo (2011) e Cristovéo
(2013) propdem a insercdo de uma quarta capacidade de linguagem, denominando-a de
capacidade de significacdo. De acordo com as autoras, esta capacidade de linguagem
propicia

sentido mediante representacfes e/ou conhecimentos referentes as praticas
sociais que envolvem esferas de atividade, atividades de linguagem e

praxiologicas, e suas relages com os diferentes planos da linguagem e interagéo
com diferentes experiéncias humanas. (STUTZ; CRISTOVAO, 2011, p. 576).

Em outras palavras, trata-se de uma capacidade que permite o
estabelecimento de relagdes de sentido entre o estudo de um determinado texto, seja oral
ou escrito, e as esferas sociais em que o texto estudado se insere, considerando-se 0s
elementos constitutivos do seu contexto de produgdo e possiveis relacbes de
intertextualidade.

Corroboramos com Bronckart (1997/2009) e com Schneuwly e Dolz (2004), ao

defenderem que a comunicacdo € possibilitada pelo dominio de géneros de textos, e que 0
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ensino de linguas deve ser organizado sistematicamente em torno de géneros. Para a
transposicao didatica de géneros de texto, Schneuwly e Dolz (2004) propGem a construgdo
de um modelo didatico que oportuniza ao professor(a) o levantamento do que pode ser
ensindvel em um determinado género, 0 que pode servir como um guia na producédo de
uma SD, permitindo ao professor uma preparagao mais precisa e segura ao ato de ensino.
Assim, na concepgao dos autores (2004, p.96), a SD ¢é “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito”. Ou seja, trata-se de “um conjunto de atividades progressivas, planificadas,
guiadas ou por um tema, ou por um objetivo geral, ou por uma producdo dentro de um
projeto de classe” (CRISTOVAO, 2009, p.306). Corroboramos com Cristovdo (2009,
p.307) ao ressaltar que a SD, considerada como “instrumento de mediacdo”, propicia “a
transposi¢do didatica adequada de conhecimentos sobre os géneros”, explorando a esfera
de circulagdo em que os textos sdo produzidos pela concepgdo de “construgdo” prevendo
“a proposta de aprendizagem como um processo espiralado de apreensdo em que 0 novo
se edifica transformando o que j4 existe”. De acordo com a proposta da escola de Genebra,
a SD é constituida pela apresentacdo da situacdo de comunicacdo, producdo inicial, 0s

maodulos ou se¢des e a producao final, conforme o esquema da Figura 1.

Figura 1 — Esquema do procedimento da SD proposto pela Escola de Genebra

|

Apresentagio Produgdo Modulo Médulo Modulo

rodugao

da situaqiumc.ﬂ“ “ “ “ final

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004).

No que se refere a explicitagdo de cada uma das etapas mencionadas no esquema
acima, a apresentacdo da situacdo € o momento em que se define a finalidade da
comunicacdo pretendida. Na sequéncia, a producdo inicial € uma primeira atividade

tomando por base a situacdo de comunicacdo dada e visa a identificacdo das dificuldades e
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potencialidades dos alunos. A proposta do trabalho com modulos é pautada na perspectiva
da Teoria Histérico-Cultural de Vygotski (1991) e objetiva partir do que é conhecido pelos
alunos, ou seja, do conhecimento cotidiano para o conhecimento cientifico, tomando um
determinado ponto de partida para atingir um ponto de chegada, 0 que sera um novo ponto
de partida. Trata-se da perspectiva em espiral, dai o porqué das etapas do esquema
apresentado relacionarem-se entre si. No entanto, sabemos que, ao trabalhar com lingua
estrangeira, lidamos com uma situacdo contraria, trabalnhamos com o conhecimento
cientifico para que este se torne um conhecimento cotidiano ao aluno, o que é um desafio,
uma vez que ndo ¢ a lingua materna dos alunos. Por fim, o momento da produc&o final é
proposto no sentido de propiciar aos alunos e ao professor a oportunidade de comparagéo
dos resultados entre as primeiras atividades e esta Ultima, a fim de que possam tomar
consciéncia do processo de ensino e aprendizagem, reconhecendo seus obstaculos e
necessidades de aprendizagem, bem como os avancos obtidos em seu desenvolvimento.

Para melhor entendermos as CL e o que deve ser desenvolvido nos ou pelos alunos
no processo de ensino e aprendizagem, alguns autores, tais como: Cristovao et al (2010),
Lanferdini e Cristovdo (2011), Cristovdo e Stutz (2011) e Stutz e Cristovdo (2011)
produziram critérios como desdobramentos de cada uma das CL no sentido de contribuir
para elucidar possiveis dividas dos professores de linguas quanto ao trabalho com as CL.
Por essas razdes, fundamentamos nossa pesquisa nos estudos de Stutz e Cristovao (2011) e
de Lanferdini e Cristovédo (2011), conforme Quadro 1.

Os critérios das CL, descritos abaixo, referem-se a objetivos que se esperam
alcangar com os alunos no trabalho de ensino da SD ao final do procedimento (STUTZ,
CRISTOVAO, 2009), o que pode contribuir para uma maior compreensdo das

categorizagOes das atividades.

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitoria, v.16, n.3, p.25-45, julh./set., 2018.
31



Quadro 1 — Operagdes referentes a organizacgdo externa da SD

i) Capacidades de significacéo:

Constroem sentido mediante representacdes e/ou conhecimentos referentes as praticas sociais que
envolvem esferas de atividade, atividades de linguagem e praxiolégicas, e suas relagdes com os
diferentes planos da linguagem e em interacdo com diferentes experiéncias humanas.

(1CS) Compreender a relacdo entre textos e a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz;
(2CS) Construir mapas semanticos;

(3CS) Engajar-se em atividades de linguagem;

(4CS) Compreender conjuntos de pré-construidos coletivos;

(5CS) Relacionar os aspectos macro com sua realidade;

(6CS) Compreender as imbricacgdes entre atividades praxeoldgicas e de linguagem;

(7CS) (Re)conhecer a sécio-histdria do género;

(8CS) Posicionar-se sobre relagdes textos-contextos. (CRISTOVAQ; STUTZ, 2011).

ii) Capacidades de acdo:

Constroem sentido mediante representagdes dos elementos do contexto de producgdo, da mobilizacdo
dos conteudos e a escolha do género textual. S8o as operacBes para 0 reconhecimento de
componentes fisicos e sociossubjetivos, de contetdo e da sele¢cdo do género os responséveis pela
construcdo das capacidades de acdo e (BRONCKART, 2007; MACHADO, 2005). Para tal fim, o
foco esta na interpretagdo com base no contexto sdcio-historico dos seguintes itens: levantamento do
produtor e receptor do texto, do local e periodo da producéo, da posi¢do social ocupada pelo produtor
e pelo receptor, a fungdo social do texto e o contetido tematico.

(1CA) Realizar inferéncias sobre: quem escreve o texto, para quem ele é dirigido, sobre qual assunto,
quando o texto foi produzido, onde foi produzido, para que objetivo;

(2CA) Avaliar a adequagdo de um texto a situagéo na qual se processa a comunicagao;

(3CA) Considerar propriedades linguageiras na sua relagdo com aspectos sociais e/ou culturais;
(4CA) Mobilizar conhecimentos de mundo para compreensao e/ou producdo de um texto.

iii) Capacidades discursivas:

Constroem sentido mediante as representacfes sobre as caracteristicas proprias do género como: a
planificacdo global do texto, os diferentes segmentos organizados de forma linguistica no texto (os
tipos de discurso), e as formas de planificar a linguagem no interior do texto (os tipos de sequéncias:
narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal).

(1CD) Reconhecer a organizagdo do texto como layout, linguagem ndo verbal (fotos, gréaficos, titulos,
formato do texto, localizagdo de informacao especifica no texto) etc.

(2CD) Mobilizar mundos discursivos para engendrar o planejamento geral do conteido tematico;
(3CD) Entender a fungéo da organizagdo do contetido naquele texto;

(4CD) Perceber a diferenca entre formas de organizagdo diversas dos contetidos mobilizados.

iv) Capacidades linguistico-discursivas:

Constroem sentido mediante representacdes sobre as operagOes de textualizacdo, de construcdo de
enunciados e da escolha do vocabulario. Os conhecimentos a serem abordados referem-se a
microestrutura (as unidades linguisticas das frases e sentencas) como: coesdo, conexdo verbal,
conexdo nominal.

(1CLD) Compreender os elementos que operam na construgdo de textos, paragrafos, oracoes;

(2CLD) Dominar operagdes que contribuem para a coeréncia de um texto (e.g., organizadores);
(3CLD) Dominar operacdes que colaboram para a coesdo nominal de um texto (e.g., anaforas);
(4CLD) Dominar operac¢des que cooperam para a coesdo verbal de um texto (e.g., tempo verbal);
(5CLD) Expandir vocabulario que permita melhor compreensdo e producao de textos;

(6CLD) Compreender e produzir unidades linguisticas adequadas a sintaxe, morfologia, fonética,
fonologia e semantica da lingua;

(7CLD) Tomar consciéncia das (diferentes) vozes que constroem um texto;

(8CLD) Perceber as escolhas lexicais para tratar de determinado contetdo tematico;

(9CLD) Reconhecer a modalizagdo (ou ndo) em um texto;

(10CLD) Identificar a relagdo entre os enunciados, as frases e os paragrafos de um texto, entre outras
muitas operagdes que poderiam ser citadas;

(11CLD) Identificar as caracteristicas do texto que podem fazer o autor parecer mais distante ou mais
proximo do leitor. (CRISTOVAO; STUTZ, 2011; CRISTOVAO et. al., 2010).

Fonte: Stutz e Cristovao (2011) e Lanferdini e Cristovdo (2011).
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Metodologia

O caderno pedagdgico intitulado “Géneros Textuais em Lingua Estrangeira e
Praticas Sociais™?, produzido por 13 bolsistas pibidianos durante sua participacdo no
subprojeto e apresentado pelos Colegiados de Letras do campus de Unido da Vitoria da
Unespar, contém seis sequéncias didaticas — trés voltadas para o ensino de lingua
espanhola (Unidades 1, 2 e 3), e trés voltadas para o ensino de lingua inglesa (Unidades 4,

5 e 6), conforme ilustra o esquema da Figura 2.

Figura 2 — Esquema de organizagéo do caderno pedagdgico investigado

Caderno Pedagégico

Géneros Textuais em Lingua Estrangeira e Prdticas Sociais

Lingua
Espanhola

1 I T
Unidade 1 Unidade 2 l Unidade 3 \ l Unidade 4 \ l Unidade 5 Unidade 6

Fonte: As autoras.

Lingua Inglesa

Para fins deste estudo, sera apresentada somente a andlise referente a SD disposta
na unidade 4 deste caderno, conforme destaque acima na Figura 2, que se alicerca no
género Cardapio a partir dos pressupostos teoricos ora explicitados. Procuramos analisar
sua organizacao interna, pela sistematizagdo com relacdo aos objetivos propostos, bem
como pela coeréncia entre estes e o desenvolvimento das CL e seus critérios.
Corroboramos com Machado (2001) ao defender que as atividades propostas por um
determinado material didatico destinado ao ensino de linguas por meio do género podem
ser analisadas e avaliadas a partir das CL. Assim, procuramos identificar os tipos de CL
que a SD analisada pode desenvolver nos alunos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; STUTZ,

1O caderno pedagbgico encontra-se  disponivel na pagina do PIBID  Unespar:
http://www.pibidunespar.com.br/images/livros/generos_textuais_em_lingua_estrangeira_e_praticas_sociais.p
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CRISTOVAO, 2011; LANFERDINI; CRISTOVAO, 2011), em relacdo as perguntas
norteadoras deste trabalho.

Apresentacédo e discussado dos resultados

A sequéncia didatica

Assim como as cinco demais SD dispostas no caderno pedagogico intitulado
“Geéneros Textuais em Lingua Estrangeira e Praticas Sociais”, a SD 4, com foco no género
de texto Cardapio como objeto de analise deste estudo, foi idealizada e produzida entre os
anos letivos de 2012 e 2013 por 2 professoras da Unespar, 13 alunos-professores dos
cursos de graduacdo de Letras-Portugués e Inglés e de Letras-Portugués e Espanhol do
campus de Unido da Vitéria e 2 professoras do Ensino Fundamental e Médio da rede
estadual do Parand. Todas as SD visaram, cada uma, ao desenvolvimento de CL
especificas por meio de um determinado género de texto.

As organizadoras e também os autores do material didatico produzido justificam a
opcao pelo trabalho em lingua estrangeira por meio de géneros de texto defendendo que,
enquanto frames para a acgdo social (BAZERMAN, 2006), tais géneros propiciam um
ensino de linguas de “forma contextualizada, prazerosa, e envolvente”, a0 mesmo tempo
em que pode possibilitar a “pratica de reflexdes importantes no que concerne a sua
utilizacdo na sociedade” (SOUZA et al, 2014). A principio, portanto, a idealizacdo do
material, € coerente com as atuais orientacdes estaduais e nacionais para 0 ensino de
linguas nas escolas, tomando por base a linguagem como pratica social.

Retomando as trés SD elaboradas para o ensino de lingua inglesa, salientamos que
cada uma foi delineada para ser implementada com um publico diferente no que se refere a
faixa etéria. A seguir, apresentamos uma descri¢do da SD analisada e, concomitantemente,
discutiremos as CL mobilizadas quando da producdo de cada uma das atividades

propostas, conforme ilustramos na Tabela 1.
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Tabela 1 — Macroestrutura das sequéncias didaticas e as CL

Unidade 4: Género Cardapio

Publico Alvo: 8.° ANO

Etapas Atividades Objetivos CL mobilizadas
CA |CD | CLD | CS
1 A i) Ativar os conhecimentos dos alunos
Apresentacao Histéria do | sobre o género;
do género género ii) Prepara-los para as proximas etapas
Cardépio Cardépio da sequéncia, a partir de atividades que
explicam a estrutura do género;
(100 minutos iii) Criar interesse sobre o género; !
2 aulas) B iv) Apresentar material auténtico aos
Leitura de alunos, ampliando seu conhecimento de
cardapios mundo;
(inglés e v) Testar sua capacidade de localizar
portugués) contrastes e semelhancas;
2 C vi) Verificar o aprendizado dos alunos
Producéo dos | Componentes | em relacdo as caracteristicas do género,
alunos do Cardépio | expostos na etapa anterior;
vii) Praticar o Iéxico especifico do
(100 minutos universo dos alimentos, dividindo-o0s
2 aulas) em categorias;
viii) Estimular a capacidade dos alunos
de relacionar o léxico especifico do
Cardapio as suas imagens;
D ix) Reforcar o léxico especifico do
Estudo das . - )
classes universo dos alimentos at.raves da
N divisdo em classes de palavras;
gramaticais
E x) Expor o trabalho dos grupos para o
Apresentacdo | restante da turma, motivando-os e
dos trabalhos | compartilhando o conhecimento.
3 xi) Apresentar a frase “imagem
Criacéo dos F meramente ilustrativa”
cardapios Producdo em
grupos xii) Praticar o conhecimento adquirido,
(100 minutos criando produgdes de cardapios.
2 aulas)
Etapa 4 —
Visita da . G
e Dialogo com L . x
Nutricionista o/a xiii) Discutir sobre alimentacdo com um

(50 minutos
1 aula)

nutricionista

profissional da &rea;

Fonte: As autoras. Somente na apresentagdo do livro € mencionado que a SD em torno do género de texto

Cardapio foi delineada para o 8° ano.
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A SD analisada, tomando por base as etapas do esquema proposto pela Escola de
Genebra, estd sistematizada pelos seguintes momentos: 1) Apresentacdo do género
Cardéapio; 2) Producdo dos alunos; 3) Criacdo dos cardapios; 4) Visita da nutricionista.
Assim, podemos considerar as etapas propostas no material didatico produzido pelos
pibidianos como coerentes com aquelas idealizadas por Schneuwly e Dolz na medida em
que consideramos ser possivel estabelecer correlagdes entre elas.

A primeira etapa, denominada Apresentacdo do género Cardapio,-corresponderia
e englobaria tanto a apresentacédo da situacdo de comunicacdo (por meio da atividade A-
Historia do género Cardépio) quanto a producdo inicial dos alunos (por meio da atividade
B-Leitura de cardapios). Nestas atividades previstas para a etapa 1, os pidibianos
apresentam o projeto de classe que esperam concluir com a SD (situac¢do de comunicacao),
uma vez que tais atividades visam a propiciar oportunidades para que 0s alunos possam
falar sobre o que ja conhecem a respeito do género e/ou tema proposto.

A segunda etapa, denominada pelos pibidianos de Producédo dos alunos, assim
como a quarta etapa, denominada de Visita da nutricionista, corresponderiam a terceira
etapa proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), qual seja, os modulos ou sec¢des,
momento este em que seriam propostas “varias atividades e exercicios, cujo objetivo ¢
desenvolver as CL dos alunos mediante a apropriagdo mais efetiva do género em foco”
(PONTARA, 2014, p. 65-66).

Idealmente, entendemos que a quarta etapa ndo deveria ter finalizado a SD
elaborada pelos pibidianos, uma vez que os conhecimentos adquiridos durante a “visita da
nutricionista” poderiam ter proporcionado ampliagdo ou aprimoramento do conhecimento
de mundo dos aprendizes e, consequentemente, ter contribuido para uma melhor “producao
final” do género selecionado. Por outro lado, também compreendemos que a participagdo
de profissionais e/ou outros membros da comunidade externa na vida escolar depende de
questdes que, muitas vezes, extrapolam ao controle do professor, ou seja, nem sempre é
possivel realizarmos as atividades na sequéncia em que as idealizamos.

A terceira etapa, nominada Criagdo dos cardapios, relaciona-se a ultima etapa da
SD, conforme proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), e corresponderia a
producdo final. E nesta etapa em que o conhecimento construido por meio do
desenvolvimento de todas as demais atividades propostas na SD se concretizard. Nessa

perspectiva, ratificamos Pontara (2014, p. 66), ao afirmar que “o aluno tem a possibilidade
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de por em prética tudo o que estudou modulo a moédulo, [...] de modo a apresentar a
producdo final, objeto da concretizagdo do projeto de classe estabelecido no momento da
apresentacao da situagdo” de comunicagao.

De forma geral, destacamos um cuidado, por parte dos proponentes da unidade
didatica, para que os alunos desenvolvessem todas as atividades previstas nas etapas 2 e 3
(Producéo dos alunos; Criacdo dos cardapios) em grupo. Esta escolha vai ao encontro do
que preconiza Vygostsky (1896-1934) em relacdo ao que ele denomina de Zona Proximal
de Desenvolvimento (ZPD), na qual aquele aprendiz que tem um maior dominio de
determinado aspecto do processo de ensino-aprendizagem pode contribuir para o
desenvolvimento de um par menos preparado para aquela etapa. Em outras palavras, o
processo de ensino aprendizagem pode ser facilitado pela interacdo entre os pares. Além
disto, o trabalho em grupos visou a socializacdo da producdo do Cardapio no intuito de
motivar e compartilhar o conhecimento produzido conjuntamente.

Tendo enfocado a constituicdo da unidade didatica em torno do género Cardépio
No que concerne as etapas serem coerentes ou ndo com a proposta de producao de uma SD,
conforme seus idealizadores (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), partimos para
uma analise detalhada acerca das atividades, seus objetivos e relacbes que podem ser
estabelecidas com o desenvolvimento de determinadas CL que podem ser mobilizadas.

Retomando as atividades propostas na Tabela 1 envolvendo as quatro etapas para
o0 desenvolvimento das CL, (1) Apresentacdo do género Cardapio; 2) Producédo dos alunos;
3) Criacdo do Cardapio; 4) Visita da nutricionista), suas respectivas atividades (de Aa G) e
objetivos previstos (de i a xiii) em torno do género de texto Cardapio, consideramos que,
ao término dessa implementacdo, o aluno pode conscientizar-se quanto a aspectos que
talvez ndo seria capaz de perceber anteriormente, ou ainda ndo seria capaz de perceber
sozinho. Tais aspectos referem-se principalmente ao desenvolvimento da capacidade de
acao e de significacao.

A capacidade de acdo estaria diretamente relacionada as atividades que se
destinam a oportunizar que o aprendiz reconheca 0s produtores e seus objetivos ao
produzir este género de texto tdo comum em nosso cotidiano.

Dentre as atividades voltadas para o desenvolvimento da capacidade de agéo, que
podem ser observadas claramente no delineamento do material, pontuamos pelo menos

duas apresentadas na etapa 1 e seus respectivos objetivos, quais sejam:
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A- Histéria do género Cardapio, que teve dentre um de seus objetivos - Ativar 0s
conhecimentos dos alunos sobre o género.

B- Leitura de cardapios (inglés e portugués), que, dentre outros objetivos, visava a
apresentar material auténtico aos alunos, ampliando seu conhecimento de mundo.

Nestas duas atividades, os alunos s&o motivados a pensar sobre o local de
circulagdo do género Cardépio, bem como sobre as caracteristicas de sua estrutura e o
publico-alvo a quem se destina seu contetdo. Nesse sentido, assim como estabelecido
pelos PCN de Lingua Estrangeira para o ensino fundamental, as atividades produzidas
pelos pibidianos procuram instigar o aluno a “construir conhecimento sisttmico sobre a
organizacdo textual e sobre como e quando utilizar a linguagem nas situacOes de
comunicagdo, tendo como base 0os conhecimentos da lingua materna” (BRASIL, 1998, p.
67).

Ainda quanto a capacidade de acgdo, na atividade B da etapa 1, salientamos o
cuidado dos pibidianos, enquanto produtores do material, em selecionar, como atividade de
leitura para os alunos, cardapios auténticos tanto em lingua materna quanto em lingua
inglesa com a finalidade de fazer com que os leitores localizassem contrastes e
semelhancas na construgdo deste género envolvendo publicos de diferentes culturas. Para o
desenvolvimento da atividade de leitura, portanto, os produtores da SD procuram fazer
com que os aprendizes levem “em conta propriedades linguageiras na sua relacdo com
aspectos sociais e/ou culturais” tal como estabelecem Cristovao e Stutz (2011, p. 576) para
o desenvolvimento da capacidade de acdo em nossos aprendizes.

Ja o desenvolvimento da capacidade de significacdo pode ser observado nas
atividades com a finalidade de contribuir para que o aluno compreenda a relacdo entre o
planejamento (em termos de estrutura e conteudo) e a producdo do Cardapio para que se
atinja a “clientela-alvo”.

Quanto as atividades planejadas visando ao desenvolvimento da capacidade de
significacdo, estas vao sendo desenvolvidas ao longo das aulas previstas para a
implementacdo da Unidade 4, na medida em que as atividades A (etapa 1), E -
Apresentacdo dos trabalhos (etapa 2) e G (etapa 4) foram produzidas, dentre outros
objetivos, com o intuito de incentivar os alunos a:

e “(Re)conhecer a socio-historia do género”; “Compreender a relag@o entre textos e a

forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz”; “Compreender conjuntos de
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pré-construidos coletivos” (CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p. 576) quando se
estabelecem como objetivos - i) “Ativar os conhecimentos dos alunos sobre o
género”; ii1) “Criar interesse sobre o género” (ver quadro 1, etapa 1, atividade A).

e “Relacionar os aspectos macro com sua realidade” uma vez que se visa a propiciar:
x) “Expor o trabalho dos grupos para o restante da turma, motivando-os a
compartilhar o conhecimento”; e, xiii) “Discutir sobre alimentagdo com um
profissional da 4rea”.

Abordadas as atividades que enfocaram o desenvolvimento das CL voltadas para
acao e significacdo, apresentamos a analise daquelas voltadas para o desenvolvimento das
capacidades linguistico-discursivas (CLD) e discursivas (CD).

Podemos afirmar que é na etapa 2 (Produ¢do dos alunos) que se concentram as
atividades voltadas para o desenvolvimento da capacidade linguistico-discursiva. Dentre os
cinco objetivos ali estabelecidos (ver quadro 1- objetivos vi a x), trés se relacionam ao
desenvolvimento desta capacidade, quais sejam:

e vii) “Praticar o léxico especifico do universo dos alimentos, dividindo-os em
categorias”;

e viii) “Estimular a capacidade dos alunos de relacionar o 1éxico especifico do
Cardapio as suas imagens”;

e ix) “Reforcar o 1éxico especifico do universo dos alimentos através da divisdo em
classes de palavras”.

Salientamos que as atividades linguistico-discursivas planejadas pelos
delineadores da SD, comumente denominadas ‘gramaticais’, ndo determinaram a escolha
do género selecionado, mas sim a situacdo de comunicacdo almejada — a producdo do
Cardapio.

Quanto as atividades delineadas para o desenvolvimento da capacidade discursiva
(CD), observamos sua existéncia em trés das quatro etapas previstas na unidade didatica,
conforme ja elencamos na Tabela 1 e retomamos a seguir:

e i) “Prepara-los para as proximas etapas da sequéncia, a partir de atividades que
explicam a estrutura do género” — etapa 1 (atividade A Histéria do Género);

e v) “Testar sua capacidade de localizar contrastes e semelhancas” (referindo-se a
cardapios em lingua inglesa e portuguesa) — etapa 1 (atividade B Leitura de

cardapios);
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e vi) “Verificar o aprendizado dos alunos em relagdo as caracteristicas do género”,
expostos na etapa anterior — etapa 2 (atividade C - Componentes do Cardapio);

e xi) “Apresentar a frase ‘imagem meramente ilustrativa’’- etapa 3.

Tais objetivos, de modo geral, visam ao desenvolvimento da capacidade dos
aprendizes de reconhecer a organizacdo do texto em caracteristicas, tais como: layout,
linguagem ndo verbal (fotos, gréaficos, titulos, formato do texto, localizagdo de informacéo
especifica no texto), etc.

No que concerne as CL, Pontara (2014, p. 76) destaca que ‘“elas nao sdo e ndo
podem ser vistas como estanques [...] ao contrario, elas sdo complementares, sao
combinadas em busca de significacdes para 0 que se 1€, se escreve, ouve ou fala”. Trata-se
de capacidades ““articuladas e atravessadas entre si colaborando para ser, estar, (inter)agir
no mundo.” (CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p. 23). Tal combinacdo e complementaridade
ficam explicitas quando, na etapa de producdo final e/ou criacdo dos cardapios (etapa 3),
percebemos que todas as atividades anteriormente desenvolvidas devem ser retomadas pelo
aprendiz para que ele consiga atribuir “significacdes” para o texto que estd sendo
construido. Enfim, ao produzir um género de texto, um Cardapio, nesse caso, o0 aprendiz
pode desenvolver, concomitantemente, suas capacidades de acdo, discursiva, linguistico-
discursiva e de significacdo.

Embora tenhamos observado aspectos bastante coerentes na proposicédo da SD 4 em
relacdo ao ensino de linguas com base em géneros, tendo como foco o trabalho com as CL
e seus respectivos critérios, bem como o procedimento da SD, nossa analise permitiu-nos
também constatar alguns aspectos lacunares a serem revisados acerca da organizacdo da
exposicdo da SD 4 (Género de texto Cardapio), a terminologia utilizada, bem como ao
fato de haver uma mengdo a turma para a qual a SD foi direcionada somente na
apresentacdo do livro.

As atividades propostas pelos pibidianos no caderno pedagoégico, que compdem a
SD 4, séo precedidas, na grande maioria das vezes, pelas seguintes terminologias:
objetivos, planejamento e encaminhamento. No entanto, a terminologia metodologia é
utilizada em diversos momentos ao invés de encaminhamento. Ha também casos em que
as atividades sdo precedidas somente por seus objetivos e a metodologia ndo consta do

planejamento.
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Quanto aos objetivos, ora sdo mencionados como objetivos do professor, referindo-
se as agdes do professor, como, por exemplo, “verificar o aprendizado dos alunos em
relagdo as caracteristicas do género, exposto na etapa anterior”’, ora em relacdo ao que o
aluno devera ser capaz de fazer, como “praticar o conhecimento adquirido, criando
producdes de cardapio” (MATENCIO, 2007, p. 62), consideracdes estas que também se
voltam a reflexdes a respeito do ensino de linguas.

Com isso, ha que se considerar a importancia de, enguanto professores, ao
planificar nossos processos de ensino, fazermos referéncia ao que se espera dos alunos em
seu processo de aprendizagem explicitamente nos objetivos. Ou seja, no momento de
planificagdo ou como parte constitutiva de uma SD ou uma unidade didatica, a nosso ver,
0s objetivos devem ser direcionados explicitamente as atividades que os alunos devem
desenvolver a fim de consolidar seu processo de aprendizagem.

Enfim, a anélise da SD 4 e de outros aspectos mencionados neste texto nos permitiu
ressignificar o trabalho por meio do procedimento da SD desde as suas contribuiges,
envolvendo um maior entendimento acerca da concepcdo da linguagem como pratica
social, as possiveis limitacdes, o que nos possibilita reconfigurar nossas praticas formativas
no sentido de poder contribuir mais efetivamente a formacdo inicial docente e ao

desenvolvimento dos professores em formagao.

Consideracdes finais

A descricdo e a analise da Unidade didatica 4 na formacdo de professores de
Lingua Inglesa nos permitiram refletir sobre os saberes que podem ser articulados em
relacdo as CL mobilizadas na SD, assim como nos mostraram a importancia de préaticas
formativas que estabelecam relacGes entre teoria e préatica, considerando-se as necessidades
de aprendizagem e de formacéo dos futuros professores.

No que tange aos questionamentos apresentados na introducdo deste texto,
referente a que aspectos a SD produzida pelos pibidianos pode contribuir para o seu
processo de formacgdo, este trabalho envolveu ndo somente o reconhecimento da
organizacdo textual do género de texto estudado e seus elementos constitutivos como
também uma compreensdo mais ampliada acerca da proposta de ensino de linguas pelo

procedimento da SD, envolvendo aspectos metodolégicos.
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Quanto ao nosso papel de professoras formadoras, este trabalho também nos
permitiu repensar a importancia de sistematizarmos e de reorganizarmos nossas praticas
formativas, bem como os materiais didaticos e/ou SD produzidos a fim de que possamos
articular de modo mais preciso e seguro 0s saberes necessarios a formacao inicial docente.

Quanto a descri¢do da SD analisada e sua implementagdo, estas permitiram-nos
estabelecer relagbes entre o ensino de Lingua Inglesa com base em géneros e a concepgédo
de praticas sociais a partir da identificacdo de aspectos positivos referentes ao
desenvolvimento das CL e seus critérios. Assim, considerando-se a coeréncia entre as
atividades da SD analisada e seu objetivo, constatamos que ela apresenta uma sucessao de
atividades que leva em conta pontos importantes para o ensino a partir de um determinado
género (ativacdo do conhecimento prévio, reflexdo sobre as pessoas e 0 contexto
envolvidos na sua producdo e utilizacdo) tendo o potencial de propiciar um conhecimento
mais aprofundado do género. Além disso, a preocupacdo com a exploragdo dos habitos dos
alunos e a construcdo do seu pensamento critico ao discutirem com um profissional da
nutricdo sobre habitos alimentares atingindo a meta tracada pelos proprios produtores do
material pode ser evidenciada. De acordo com os pibidianos autores da SD, o objetivo das
atividades voltadas para o desenvolvimento das CL foi o de articular “o ensino da lingua
inglesa a educacdo nutricional, aproveitando-nos do género de texto cardapio” (SOUZA et
al., p. 88). Ou seja, esse trabalho nos revela uma possibilidade de maior compreensdo
acerca do ensino de linguas tomando a linguagem enquanto pratica social.

Quanto aos aspectos lacunares da experiéncia com a SD produzida e implementada
e que poderiam ser transformados em caso de uma nova implementacdo, defendemos a
necessidade de repensarmos o uso de terminologias ao planificarmos e produzirmos
materiais didaticos e/ou SD, além dos objetivos a serem apresentados nesses instrumentos
a fim de propiciar aos alunos uma maior compreensdo tanto no que diz respeito ao que se
espera deles em seu processo de aprendizagem quanto aos momentos que constituem esse
processo de desenvolvimento, independente do procedimento a ser utilizado no ensino de
linguas.

Em suma, a producdo e a implementagcdo de materiais didaticos e/ou SD em um
curso de formacdo inicial de professores de linguas sdo fundamentais tanto para a
articulacdo entre os saberes necessarios a formacdo docente como 0s saberes a ensinar

(contetdos a serem ensinados e aprendidos) e para ensinar (aspectos didatico-pedagdgicos,
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dimensdo metodoldgica) (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009; STUTZ, 2012;
TOGNATO; DOLZ, 2016) quanto para o desenvolvimento das capacidades docentes
(STUTZ, 2012) no sentido de promover a autonomia do professor de linguas em formacéo.

Com isso, ressaltamos que inserir os professores em formacdo nos processos de
producéo e recepcdo de textos por meio de mediacdes formativas a fim de que possam
tomar consciéncia dos processos de regulacdo interna e externa da acdo de linguagem é
fundamental para o desenvolvimento do agir docente e do desenvolvimento do professor
para uma atuacdo mais precisa e segura. A nosso ver, as interacdes formativas sao aquelas
que inserem 0s sujeitos em determinadas préaticas, permitindo a eles o acesso sistematico a
saberes e representacBes construidas historicamente, bem como oferecendo-lhes a
possibilidade de assumir um posicionamento identitario critico em relacdo a tais praticas,
saberes e representagoes.

Por fim, entendemos que o subprojeto dos Colegiados de Letras da Unespar —
campus de Unido da Vitoria, desenvolvido por meio do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), oferecido pelo governo federal, tem sido bastante eficaz
no sentido de melhor preparar os licenciandos para o ensino de linguas desde o seu
primeiro ano da formagdo inicial. No entanto, estamos vivendo uma realidade educacional
de cortes e esse Programa, que é fundamental ao desenvolvimento do professor, corre o
risco de ser extinto pelos governantes. O PIBID tem possibilitado avancos significativos na
formacdo do professor, independente da area de conhecimento, para além da sua
manutencdo nos cursos de graduacdo a partir das bolsas recebidas, pois a participacéo neste
Programa tem permitido aos professores em formacao, aos professores supervisores, que
sdo os professores da Rede Estadual de Ensino, bem como aos professores formadores
trocas de experiéncias e de conhecimentos significativos e fundamentais acerca do
conhecimento da escola, de seu funcionamento, como e por quem € constituida, além de
questdes de ensino e aprendizagem. Em outras palavras, o PIBID tem permitido muitas
contribui¢des tanto a formacdo inicial quanto a continuada. Por essas razdes, defendemos a
continuidade desse Programa, tendo em vista que &€ um diferencial na formacéo e

desenvolvimento do professor.
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