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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo analisar a evolug@o historica das correntes
educacionais no Brasil. Metodologicamente, a pesquisa configura-se como um estudo de natureza
tedrica e bibliografica, amparado no arcabougo conceitual de autores como Emile Durkheim,
Pierre Bourdieu, Istvan Mészaros, Paulo Freire, Dermeval Saviani ¢ José Carlos Libaneo. Como
resultados, a investigagdo evidencia que o ato educativo reflete os embates ideoldgicos e as
demandas de mercado de cada momento histérico, revelando uma dualidade estrutural na
trajetoria brasileira. Constata-se que, enquanto as matrizes liberais legitimam as desigualdades e
o status quo por meio dos mitos da meritocracia e da neutralidade técnica, as vertentes
progressistas desvelam o aparato escolar como vetor de reproducdo ou de transformagao social.
Palavras-chave: Tendéncias Pedagogicas, Filosofia da Educacdo, Emancipagao, Reproducao.

Between redemption and rupture: a philosophical analysis of pedagogical trends
and the right to knowledge in contemporary society

Abstract: The present study aims to analyze the historical evolution of educational currents in
Brazil. Methodologically, the research is characterized as a theoretical and bibliographical study,
grounded in the conceptual framework of authors such as Emile Durkheim, Pierre Bourdieu,
Istvan Mészaros, Paulo Freire, Dermeval Saviani, and José Carlos Libaneo. As results, the
investigation demonstrates that the educational act reflects the ideological conflicts and market
demands of each historical period, revealing a structural duality in the Brazilian educational
trajectory. It is observed that while liberal matrices legitimize inequalities and the status quo
through the myths of meritocracy and technical neutrality, progressive currents unveil the school
apparatus as a vector of either social reproduction or social transformation.
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Introducio

A educagdo, enquanto fendmeno eminentemente social, ndo se desenvolve de
forma isolada ou atemporal. Ao contrario, ela reflete as contradigdes, os interesses

econdmicos e os embates ideologicos do momento historico em que estd inserida. No
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cenario brasileiro, a trajetoria das politicas e das praticas pedagdgicas ¢ marcada por uma
dualidade estrutural que oscila entre a manutengdo de um status quo excludente e os
anseios por uma formac¢ao humana democratica e emancipatoria. Logo, compreender essa
dindmica exige resgatar as matrizes teoricas que fundamentaram as diferentes tendéncias

pedagogicas ao longo do tempo.

Fundamentos Socio-Filosoficos da Educagdo: Matrizes Teoricas e as Amarras da
Pratica Docente

No cotidiano escolar, o educador atua como mediador entre o curriculo, o
estudante e a cultura que permeia o ambiente educativo. Para tanto, o docente realiza
escolhas politicas que, direta ou indiretamente, influenciam o "chao da escola", com o
propdsito de ampliar as possibilidades de aprendizagem. Sob a perspectiva didatica de
Libaneo (2017), tais deliberagdes ndo ocorrem de forma aleatéria; ao contrario,
fundamentam-se em saberes teodricos e praticos construidos historicamente para guiar a
atividade docente. Nesse sentido, a praxis educativa ¢ constituida por uma compreensao
politica de cidadania. Quando se discute, por exemplo, o desenvolvimento humano e as
teorias da aprendizagem, nota-se um rico arcabougo conceitual que norteia o debate, visto
que a investigacdo sobre os processos de cogni¢do e as condigdes de consolidagdo do
conhecimento constitui 0 motor para o avanco desse ramo do saber pedagogico.

Sob o prisma de Freire (1996), compreender como os individuos aprendem e sob
quais condig¢des o conhecimento se consolida configura a base para uma pratica educativa
cidada. A busca por decifrar esses mecanismos tem sido a forca motriz para a construgao
ininterrupta desse ramo do saber, expressa nas diversas correntes teoricas que explicam a
relagdo dindmica entre o sujeito, o conhecimento e o mundo. Sem esse horizonte
libertador, o modelo educacional funcionard meramente como um aparelho de reproducao
das estruturas, conforme teorizado por Pierre Bourdieu (2014).

Nessa perspectiva, a educacdo se afasta de seu papel emancipatorio e passa a
legitimar as desigualdades sociais preexistentes, transmutando o privilégio econdmico em
mérito escolar por meio da valorizagdo exclusiva do capital cultural dominante. Essa
dindmica ecoa o entendimento de Almeida, Santiago e Vidal (2025, p. 4), ao afirmarem
que “a escola, muitas vezes, reproduz as relagdes de poder e dominagdo existentes na
sociedade, ao invés de questiona-las e transformé-las”. Tal fenomeno decorre,
fundamentalmente, da auséncia de uma pedagogia critica voltada a combater a dominagao

e a exclusdo das classes subalternizadas.
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Sem a pretensdo de adentrar profundamente nessa seara, mas considerando o
escopo da pesquisa em curso, ¢ importante destacar duas correntes que historicamente
demarcam as discussdes sobre o desenvolvimento e o aprendizado humano na
modernidade: o empirismo, cujo expoente proeminente ¢ o filosofo John Locke; e o
racionalismo, representado pelo pensador René Descartes. De modo amplo, ambas as
vertentes constituem marcos teéricos que fundamentam diversas outras teorias, as quais
buscam explicagdes ldgicas para assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento integral
do individuo. Segundo Neves ¢ Damiani (2006, p. 3), o ambientalismo ou empirismo
configura-se como uma corrente pedagogica na qual o professor centraliza o processo de
ensino-aprendizagem, relegando o estudante a condicdo de receptor passivo de
informacodes. Consoante as autoras:

Nessa concepgao epistemologica, o professor fala e o aluno escuta; o
professor dita € o aluno copia; o professor decide o que fazer ¢ o aluno
executa; o professor ensina e o aluno aprende. Mas por que o professor
age assim? Porque ele acredita que o conhecimento pode ser
transmitido para o aluno. Ele acredita no mito da transmissdo do
conhecimento, enquanto forma ou estrutura, ndo s6 enquanto contetdo.
Isso ocorre porque ele se baseia naquela concepgao epistemologica que
subjaz a sua pratica, segundo a qual o individuo, ao nascer, nada tem
em termos de conhecimento: é uma folha de papel em branco, ou,
conforme ja referido, uma tabula rasa. [...] Portanto, a acdo pedagogica
desse professor ndo ¢ gratuita. Ela ¢ legitimada ou fundada
teoricamente, por uma epistemologia, segundo a qual o sujeito €
totalmente determinado pelo mundo do objeto ou meio fisico e social.
(Neves; Damiani, 2006, p. 3).

Esse modelo tradicional, sustentado pelo determinismo ambiental, resulta em uma
pratica docente na qual os estudantes se sentem silenciados, isolados e subjugados a
autoridade do saber magistral. Consequentemente, a rigidez e a frieza inerentes a essa
dindmica geram desmotivagdo e apatia no cenario escolar. Nao ¢ sem razdo que essa
pratica - mesmo distante temporalmente do empirismo de Locke - ainda encontra espago
no processo de formacao dos individuos, ja que muitos aparelhos escolares reproduzem
o modelo criticado por Freire: a educagdo bancaria.

Em contrapartida, na corrente inatista de matriz racionalista cartesiana, a
centralidade do processo ¢ deslocada. O docente assume o papel de facilitador ou ponte
entre o estudante e o conhecimento, atuando como um incentivador da aprendizagem.

Neves e Damiani (2006, p. 4) esclarecem essa dinamica:

Na concepgao epistemoldgica racionalista, o professor € um auxiliar do
aluno, um facilitador, pois o aluno ja traz em si um saber que ele precisa,
apenas, trazer a consciéncia, organizar, ou, ainda, rechear de conteudo.
O professor deve interferir o minimo possivel. E no regime do laissez-
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faire ("deixa fazer") que ele encontrara o seu caminho. Esse professor
acredita que o aluno aprende por si mesmo ¢ 0 maximo que ele pode
fazer ¢ auxiliar a aprendizagem do aluno, despertando o conhecimento
que ja existe neste (2006, p. 4).

A partir dessa rapida exposicao, percebe-se que, enquanto o empirismo reduz o
sujeito ao objeto, o racionalismo opera no extremo oposto, hiperdimensionando as
estruturas internas do individuo. Consequentemente, essa visdo inatista legitima um
severo processo de exclusao, alinhando-se ao que Pierre Bourdieu (2014) identifica como
a reproducdo das estruturas sociais. No horizonte dessa teoria, opera um determinismo
bioldgico que camufla o determinismo social, no qual a escola transforma privilégios
herdados em mérito pessoal. Assim, a ideologia da meritocracia atua como uma violéncia
simbdlica, assegurando um corte artificial entre os estudantes "bem-sucedidos" - que ja
ingressam no sistema dotados do capital cultural valorizado pela classe dominante - e os
excluidos, cuja desvantagem social ¢ injustamente convertida em fracasso escolar ou falta
de "dom" natural.

Diante desses polos, torna-se imperativa uma superagao teorica que compreenda
o papel do educador como condutor consciente e intencional do processo de ensino-
aprendizagem. Embora reconhega uma assimetria inicial entre professor e estudante, essa
postura pedagdgica deve direcionar agdes e politicas que democratizem o “capital
cultural”, combatendo as desigualdades de partida. Para tanto, cabe a escola estruturar
atividades que reconhecam, valorizem e estimulem a criagdo por meio de multiplas
linguagens. Esse processo assegura a apropriacdo do patrimdnio cultural humano pelo
estudante, subvertendo a ldgica da reproducgdo social ao transformar o espago escolar em
um polo de emancipag¢do e de partilha real do saber.

Sob o prisma analitico apresentado, constata-se que determinadas correntes
tedricas tornaram-se anacronicas ao perpetuarem, ainda que de forma implicita, posturas
conservadoras e excludentes. Essa urgéncia de ruptura epistemoldgica converge para a
pedagogia de Freire (1996), que preconiza a superacao da "educagdo bancaria" em favor
de matrizes responsivas aos anseios contemporaneos de diversidade, pluralidade e
inclusdo. Ao denunciar o deposito mecanico de conteudos, o autor convoca a praxis
educativa a romper com o silenciamento dos sujeitos, convertendo a sala de aula em um
espaco de didlogo simétrico e de emancipagdo politica frente as opressodes estruturais.
Essa perspectiva tedrica articula-se diretamente as reflexdes de Flach e Boutin (2025, p.

4), quando assinalam que:

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitdria, v. 24, n. 02, p. 51-63, abr./ago. 2026.



55

[...] a educagdo na perspectiva da emancipacdo humana é abordada de
modo a oferecer elementos que contribuam para a compreensao das
potencialidades da educagdo na formagdo da consciéncia de classe ¢ do
pensamento critico, visto esses serem fundamentais para a
movimentacdo de homens e mulheres para a construgdo de uma
sociedade para além da estrutura social hegemonica. (2025, p. 4).

Assim, ¢ fundamental que o professor compreenda as tendéncias pedagogicas e
estabeleca uma articulacdo direta entre elas e as metodologias aplicadas em sala de aula.
Segundo Behar (2009), o dominio desse conhecimento ¢ indispensavel, visto que tais
correntes se constituem como um conjunto de premissas tedricas que representam,
explicam e orientam a constru¢do e a concretizagdo do curriculo na pratica, em cada
periodo histdrico. Essa visdo converge com a teoria de Libaneo (2017), ao postular que
as tendéncias pedagogicas refletem o posicionamento do docente diante das demandas
sociais e politicas de seu tempo. Desse modo, a apropriagdo dessas matrizes contribui
para que o educador realize uma analise critica de sua realidade, evitando agdes
pedagdgicas esvaziadas de sentido, planejamentos unilaterais e metodologias distantes
das necessidades dos educandos.

Diante do exposto, evidencia-se que o tensionamento entre continuidades e
mudangas nas tendéncias pedagdgicas brasileiras ndo se resume a um debate meramente
académico, mas reflete escolhas metodologicas e politicas que repercutem diretamente
no chao da escola. A permanéncia de praticas de matriz empirista e tradicional, marcadas
pela transmissdo unilateral e pelo silenciamento discente, caminha na contramdo dos
avangos legais que preconizam uma escola publica, laica, gratuita e de qualidade.

Por outro lado, a falsa simetria do isolamento inatista também se mostra
insuficiente para responder a complexidade das salas de aula contemporaneas. Assim,
torna-se imperativo, portanto, assumir a docéncia como um ato intencional e
politicamente comprometido com a emancipagdo. Sob o amparo tedrico de Libaneo
(1992) e Saviani (2012), o desvelamento dessas raizes epistemoldgicas constitui o
primeiro passo para que o educador subverta os mecanismos de exclusdo e adote
proposi¢des metodologicas que assegurem, de forma inclusiva e dialdgica, o
desenvolvimento cidadio de todos os educandos.

A historia da educacdo brasileira revela transformagdes profundas que
fundamentaram a constru¢gdo do modelo educacional contemporaneo. Esse processo
carrega marcas temporais e sociais distintas, moldadas por forgas hegemonicas que

variaram historicamente, como a Igreja Catdlica e o Estado. Na atualidade, essa dindmica
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converge para o que Istvan Mészaros conceitua como a subsun¢ao da educagao a légica
de reprodugdo sociometabdlica do capital. Longe de ser um espago neutro, o aparato
escolar contemporaneo ¢ tensionado pelas demandas do mercado, que reduzem a
formagdo humana a uma perspectiva puramente técnica, unilateral e instrumental. Assim,
a educacao ¢ convertida em uma engrenagem para a legitimagdo do trabalho alienado e
para a interiorizacdo dos valores mercantilistas necessarios a perpetuacdo do proprio
sistema capitalista.

Essa estreita relacao entre o ato educativo e o contexto social € preconizada pelo
socidlogo Emile Durkheim (2011). Em sua obra Educacdo e Sociologia, o autor
argumenta que a pratica pedagdgica atende a interesses coletivos especificos, sendo
impossivel concebé-la de forma isolada ou atemporal. A educacdo, portanto, reflete as
caracteristicas e as especificidades de cada momento da evolugao humana. Em termos
mais precisos:

[...] cada sociedade elabora certo ideal de homem, ou seja, daquilo que
ele deve ser tanto do ponto de vista intelectual quanto fisico ou moral;
que este ideal ¢, em certa medida, o mesmo para todos os cidadaos; que
a partir de certo ponto de vista ele se diferencia de acordo com os meios
singulares que toda sociedade compreende em seu seio (Durkheim,
2011, p. 52).

Essa teoria durkheimiana ganha contornos definitivos com a consolidagdo da
sociologia como ciéncia. Sob a 6tica desse pensador francés, a fungdo primordial da
instituicdo escolar ¢ atuar como o principal agente de socializacdo dos individuos,
integrando-os de forma harmoniosa ao tecido social. Para o funcionalismo durkheimiano,
a reproducdo das normas e dos valores vigentes constitui o papel legitimo da educagdo na
manuten¢do da coesdo e da ordem. Essa perspectiva opera de maneira estatica e
integradora, obliterando a dialética historica que cinde a sociedade e negligenciando as
assimetrias de poder que estruturam a dindmica entre dominantes e dominados.

Diante disso, compreende-se que a educacdo no pais ¢ profundamente
condicionada pela estrutura social, servindo, prioritariamente, aos interesses de
reproducdo da logica de mercado e da dominagdo de classes. Esses mecanismos foram

assimilados e perpetuados no cenario escolar ao longo da historia da educagao brasileira,

conforme sintetizado no Quadro 1 a seguir.

Tendéncia Concepcio de Papel do Professor Conhecimentos /
Educacio / Papel da Contetudos
Escola
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Liberal
Tradicional

Liberal
Renovada
(Escola Nova)

Liberal
Tecnicista

Critico-
Reprodutivista

Progressista
Libertadora

Critico-Social
dos Conteudos

Preparagdo intelectual e
moral; foco na cultura
geral para adaptacdo
social.

Adequagdo das
necessidades individuais
ao meio; "aprender a
aprender”.

Modelagem do
comportamento para o
mercado de trabalho
(méo de obra).

Dentncia da escola
como reprodutora de
desigualdades e

violéncia simbdlica.

Conscientizag@o politica
para transformagao
social (Educagdo nao-
formal).

Difusdo de contetdos
ViVOs € universais como
arma de luta das classes
populares.

Autoridade
transmissor
acumuladas.

maxima;
de verdades

Auxiliador do
desenvolvimento livre;
facilitador/mediador.

Técnico que executa o
sistema instrucional; elo de
ligacdo.

Agente, muitas
inconsciente, da ideologia

dominante.

VEZES

Animador que dialoga em
nivel horizontal com o

povo.

Mediador entre o saber
sistematizado e a
experiéncia sincrética do

aluno.
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Verdades
acumuladas, separadas da
realidade do aluno.

universais

Experiéncias vividas;
processos mentais valem
mais que o saber em si.

Informagdes cientificas e
leis objetivas,
mensuraveis e técnicas.

Cultura da classe
dominante imposta como
capital cultural
excludente.

Temas geradores
extraidos da vida do
educando
(problematizagdo).
Conteudos culturais
universais  reavaliados

face as realidades sociais.

Fonte: elaborado pelos autores com base em Libaneo (1992), Saviani (2012)

Apoiado nesse entendimento, verifica-se que a trajetdria da educacdo no Brasil

nunca foi harmoniosa ou linear. Em varios momentos histéricos, constata-se um embate

de narrativas: de um lado, evidencia-se uma educacao autoritaria e excludente; de outro,

busca-se uma perspectiva democratica e dialdgica.

Decerto, a discussdo durkheimiana constituiu-se como um fundamento para

engendrar teorias e modelos de educacdo no cendrio brasileiro, especialmente no que toca

ao fortalecimento dos idearios da Escola Nova. Assim, a escola brasileira ndo flutua no

vazio; ela materializa o projeto de sujeito e de sociedade de cada época, corroborando a

perspectiva durkheimiana de que o ensino ¢ um reflexo das forgas sociais vigentes.

Essa relagdo indissociavel entre politica, sociedade e educacdo foi amplamente

sistematizada por Dermeval Saviani (2012). O autor brasileiro propde uma divisdo

fundamental das tendéncias pedagogicas que marcaram a historia do pais, classificando-

as em dois grandes grupos: as teorias ndo criticas e as teorias criticas. Para Saviani,

enquanto as vertentes nao criticas depositam na escola o papel de instrumento de redengao
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social e equalizagdo autdbnoma, as teorias critico-reprodutivistas revelam o seu carater de
violéncia simbolica, no qual o ensino serve para legitimar desigualdades e impedir a luta
revolucionaria. Como forma de superar ambas, a Pedagogia Historico-Critica de Saviani
propode que, embora a educagao seja secundaria e condicionada pela estrutura social, ela
deve ser um instrumento decisivo de luta, voltado aos interesses das classes dominadas.

Essa dualidade ¢, também, detalhada por José Carlos Libaneo em sua obra
Democratizagdo da Escola Publica, na qual classifica as tendéncias pedagogicas da
pratica escolar em dois grandes grupos: as liberais e as progressistas. O primeiro grupo
subdivide-se em Tradicional, Renovada Progressivista (ou Diretiva), Renovada Nao
Diretiva e Tecnicista. O segundo grupo compreende as tendéncias Libertadora, Libertaria
e Critico-Social dos Conteudos.

Na abordagem da pedagogia liberal, Libaneo (1992) aproxima-se do pensamento
de Saviani ao afirmar que essa corrente tem como premissa a preparacao dos individuos
para o desempenho de papéis sociais compativeis com suas habilidades e interesses
individuais. Destarte, na Pedagogia Liberal Tradicional, a escola assume a fungdo de
preparar os alunos intelectual e moralmente para assumirem suas posi¢gdes na sociedade,
dependendo apenas de suas aptiddes e do esfor¢o pessoal. Seu compromisso central ¢
com a cultura universal, isto ¢, com a apropriacao do legado que as geracdes anteriores
construiram ao longo do tempo. Trata-se da transmissdo de "conhecimentos e valores
sociais acumulados pelas geragdes adultas repassados ao aluno como verdades" (Libaneo,
1985, p. 23).

Sob essa otica, constata-se que a Pedagogia Tradicional preconiza contetidos
programaticos ministrados de forma estanque, alheios as vivéncias praticas e a realidade
social dos educandos. Nesse modelo, o docente assume o papel de transmissor de matérias
preestabelecidas pelas estruturas sociais, centralizando o processo de ensino na
memorizagdo, na repeticdo conceitual e na execucdo mecanica de exercicios. A
autoridade magistral ¢ impositiva, elegendo a disciplina rigida como instrumento basilar
para a manuten¢do do siléncio e da concentragdo. Outrossim, o aparato avaliativo,
constituido por argui¢des orais, sabatinas e exames escritos, ampara-se na premissa de
que o percurso cultural rumo ao saber ¢ homogéneo, transferindo ao empenho
estritamente individual a responsabilidade pelo sucesso escolar.

Essa premissa de neutralidade e meritocracia escolar converge com a critica de
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2014) acerca da reproducdo social. Para os

autores, ao tratar todos os discentes de forma igualitaria e ignorar as disparidades prévias
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de capital cultural herdadas do meio familiar, a escola tradicional transforma privilégios
sociais em méritos escolares. Opera-se, assim, uma violéncia simbolica na qual a cultura
das classes dominantes ¢ imposta como o Unico padrdo universal legitimo.
Consequentemente, os estudantes que apresentam maiores dificuldades - geralmente
associadas a falta desse capital cultural valorizado pela institui¢do - devem se esforgar
para superar seus limites e alcangar os demais; caso fracassem nessa jornada, o
direcionamento recomendado ¢ o encaminhamento ao ensino profissionalizante (Libaneo,
1985), naturalizando-se o fracasso escolar como uma deficiéncia estritamente individual.

A tendéncia liberal renovada progressivista altera esse foco, estabelecendo que a
funcdo da escola ¢ ajustar as demandas do individuo ao ambiente social. Essa perspectiva
fundamenta-se na premissa de que o ser humano carrega em si os dispositivos necessarios
para uma adaptacdo gradual ao meio, integrando essas novas condutas ao seu
comportamento habitual (Libaneo, 1985). Sob esse prisma, o interesse do estudante em
aprender ¢ despertado a partir de estimulos gerados por problemas propostos pelo
professor, alinhados as motivagdes internas do sujeito. O docente atua, portanto, como
um facilitador do desenvolvimento espontaneo do educando. A harmonia em sala de aula
decorre da compreensdo coletiva das regras de convivéncia grupal, promovendo uma
relacdo horizontal e democratica entre educador e educando. Os procedimentos
metodoldgicos priorizam o "aprender fazendo", recorrendo a pesquisas, projetos, estudos
do meio natural e resolu¢des de problemas. A avaliagdo assume um carater continuo e
formativo, no qual os progressos e os esforcos dos estudantes sdo validados de forma
imediata e explicita pelo docente.

Na tendéncia liberal renovada nao diretiva, a instituicdo escolar foca
primordialmente no desenvolvimento de atitudes, priorizando os aspectos psicologicos e
emocionais dos alunos em detrimento das demandas pedagdgicas ou sociais. Os
conteudos curriculares passam a ter relevancia secundaria, uma vez que o ato educativo
visa instrumentalizar o estudante para a sua propria autodescoberta. O educador assume
o papel de terapeuta e facilitador da aprendizagem, limitando-se a apoiar a auto-
organiza¢cdo do aluno. Nessa vertente, compreende-se que o éxito de uma formacdo
educacional assemelha-se aos resultados alcangados em um processo terapéutico bem-
sucedido (Libaneo, 1985).

Diferentemente das anteriores, a tendéncia liberal tecnicista subordina de forma
estrita a educacao as demandas econdmicas e produtivas. A escola passa a funcionar como

uma agéncia modeladora de comportamentos, utilizando técnicas rigorosas para
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transmitir habilidades, atitudes e saberes praticos exigidos pelo mercado globalizado de
logica neoliberal. Os programas de ensino sdao elaborados por especialistas neutros e
contém leis e principios universais, eliminando qualquer margem para a subjetividade.
Em razao disso, debates e questionamentos sao vistos como improdutivos, € os vinculos
afetivos ou pessoais entre os agentes escolares sdo desconsiderados.

Esse modelo de adestramento funcional sintoniza-se perfeitamente com a critica
de Istvan Mészaros (2005) em sua obra Educagdo para além do capital. Segundo o autor,
o sistema de ensino sob a égide capitalista atua como uma engrenagem de reprodugao
ideoldgica do proprio metabolismo social do capital. Sob essa otica, a educagao tecnicista
desidrata a formagdo humana integral ao reduzi-la a um mero treinamento de forca de
trabalho adaptavel e submissa, internalizando no estudante a l6gica da mercadoria de
maneira inquestiondvel. A metodologia baseia-se, portanto, no controle estrito das
condi¢des ambientais para assegurar a maxima eficiéncia na transmissao € na recepgao
de informagoes, destituindo a educagdo de seu carater emancipatorio.

Em oposi¢do direta ao modelo liberal, a pedagogia progressista orienta-se pelas
dinamicas politicas e sociais, sustentando-se na andlise critica das contradi¢des da
sociedade. Na vertente progressista libertadora, busca-se problematizar a relacdo do
sujeito com o seu meio para transforma-lo. Tendo em Paulo Freire (1996) sua principal
referéncia, essa abordagem reconceitua o curriculo ao rejeitar os contetidos
enciclopédicos tradicionais e adotar os chamados "temas geradores", extraidos
diretamente do cotidiano dos educandos. O conhecimento é construido de forma dialogica
entre os sujeitos, eliminando a hierarquia rigida entre professor e estudante. Na teoria
freiriana, os conceitos de "educacdo bancaria" e "educacdo problematizadora" sdao
fundamentais para compreender a realidade brasileira. O primeiro representa a pedagogia
dos dominantes, na qual o ensino atua como ferramenta de domesticacdo e deposito de
informacdes; o segundo constitui a pedagogia da libertagdo, que fomenta a autonomia e
a consciéncia critica.

Avancando no campo progressista, a Pedagogia Progressista Libertaria busca
resistir aos mecanismos burocraticos e estatais de controle. A escola passa a atuar como
um ntcleo de transformacao mental dos estudantes, direcionando-os para a autogestao e
a autonomia politica. Nessa tendéncia, as matérias escolares ndo sdo impostas, mas
disponibilizadas conforme o interesse do grupo para a vivéncia de praticas comunitarias,

associativas e de vivéncia grupal autonoma.
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Por fim, a Pedagogia Progressista Critico-Social dos Contetidos, fortemente
alinhada a proposta Historico-Critica de Saviani, propde uma sintese superadora.
Diferente das vertentes progressistas anteriores, ela ndo recusa os conteudos universais
acumulados pela humanidade; pelo contrario, defende que o dominio do saber cientifico,
cultural e historico ¢ um direito do estudante das classes populares. Nessa abordagem, os
conteudos indissociaveis da realidade social sdo transmitidos de forma critica,
instrumentalizando o estudante para compreender e transformar as estruturas de poder. A
relagdo pedagogica € direta e baseia-se na mediagdo do professor para que o discente
ascenda de uma visao de senso comum para a consciéncia critica.

Diante do exposto, compreende-se que as tendéncias Liberais negligenciam as
divisdes de classe e preconizam que os individuos devem se moldar as regras do sistema
capitalista. Em contrapartida, as correntes Progressistas elegem a educa¢do como um
instrumento politico indispensédvel para a superacdo das desigualdades e para a

transformagao da estrutura social vigente.

Conclusao

Em suma, o mapeamento das tendéncias pedagodgicas brasileiras evidencia que o
ato educativo jamais operou em um vacuo de neutralidade, configurando-se,
essencialmente, como um campo de disputas hegemonicas. Enquanto as matrizes liberais
- em suas vertentes tradicionais, renovadas e tecnicistas - camuflam as disparidades
estruturais sob os mitos da meritocracia, da eficiéncia produtiva e da adaptagdo funcional,
as correntes progressistas desvelam o aparato escolar como um vetor de reproducao social
ou, contrariamente, de transformacgdo radical. Diante desse tensionamento historico, o
resgate conceitual de autores como Durkheim, Bourdieu, Mészaros, Saviani e Freire ndo
se esgota na catalogacao tedrica, mas impde-se como uma ferramenta de desmistificagao
ideoldgica. Torna-se evidente, portanto, que a superagao do anacronismo conservador e
o enfrentamento das reformas curriculares mercantilistas da atualidade exigem do
educador o exercicio de uma préxis consciente, intencional e politicamente
comprometida, capaz de converter o chdo da escola em um polo legitimo de emancipagao
humana, pluralidade e partilha democratica do saber.

A analise da evolugdo historica das correntes educacionais no Brasil permite
compreender que a escola ndo se constitui como um espago neutro, mas como um reflexo

das contradi¢cdes e dos embates ideoldgicos que estruturam a propria sociedade. Ao
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resgatar as matrizes tedricas que fundamentam a pratica pedagogica, este trabalho
evidenciou a persisténcia de uma dualidade estrutural: de um lado, as tendéncias de matriz
liberal (tradicional, renovada e tecnicista), que operam a servi¢o da reproducao do status
quo, da logica de mercado e da legitimagdo das desigualdades por meio do mito da
meritocracia; de outro, as vertentes progressistas, que propdem a superacao do
silenciamento discente em favor de uma formag¢do humana integral, dialdgica e
emancipatoria.

Sob o amparo conceitual de autores como Mészaros e Bourdieu, constata-se que
muitas das diretrizes recentes disfarcam velhas premissas tecnicistas sob uma roupagem
de modernidade ¢ flexibilizagdo, tendendo a subsumir o direito ao conhecimento aos
interesses metabolicos do capital e a formagdo unilateral voltada estritamente a
subsisténcia produtiva.

Diante desse panorama, o referencial de Saviani e Freire consolida-se como um
horizonte politico e epistemoldgico indispensavel. A superacdo do anacronismo e o
enfrentamento dos processos de exclusdo social e cultural exigem a assun¢do da docéncia
como uma praxis intencional, consciente e comprometida com as classes subalternizadas.
Conclui-se, portanto, que a democratizacdo real do capital cultural e a apropriacdo do
patrimonio universal da humanidade dependem da transformacao do "chao da escola" em
um polo de resisténcia democratica. Somente por meio de uma pedagogia critica e
responsiva a diversidade sera possivel romper com a violéncia simbdlica reprodutivista,
garantindo que a educagdo cumpra o seu papel basilar de promotora da cidadania e da

emancipa¢do humana.
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