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Resumo: Diante das transformagdes nas politicas educacionais brasileiras, do enfraquecimento
do coletivo docente e da fragilizacdo das relagdes de trabalho na educacdo, emerge a necessidade
de refletir sobre a condugdo da formagdo docente. A Resolu¢do CNE/CP n°® 4/2024 possui
importante fun¢do normativa e institui as recentes Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica. O objetivo deste artigo € analisar a referida
resolugdo para discutir suas implicagdes sobre o fortalecimento do discurso da performatividade
na formagdo docente. Adotou-se uma abordagem qualitativa de natureza documental, submetendo
0 texto normativo a técnica de andlise de conteido. A partir da andlise do corpus, a
performatividade operou como lente interpretativa e, em articulagao com a literatura, as categorias
analiticas de responsabilizagdo e governamentalidade emergiram dos dados. A discussdo
observou que a resolucao atualiza e aperfeicoa a l6gica gerencial de reformas anteriores. Do ponto
de vista das implicagdes pedagdgicas, o circuito regulatdrio instituido restringe progressivamente
o espacgo destinado a formagao tedrica e a elaboragdo critica, limitando a pratica e a autonomia
docente aos parametros de verificabilidade, bem como tensionando os principios de emancipacao
e humanizagao anunciados pela politica.

Palavras-chaves: Formacdo de Professores; Performatividade; Resolu¢dao CNE/CP n° 04/2024.

The Discourse of Performativity: A Critical Analysis of CNE/CP Resolution No. 4
of 2024

Abstract: In light of changes in Brazilian educational policies, the weakening of the teaching
community, and the erosion of labor relations in education, there is a pressing need to reflect on
professional qualifications and teacher training. Resolution CNE/CP No. 4/2024 plays an
important regulatory role, establishing the recent National Curriculum Guidelines for the Initial
Training of Basic Education Teachers. The objective of this article is to analyze the
aforementioned resolution to discuss its implications for strengthening the discourse on
performativity in teacher education. A qualitative, documentary approach was adopted, applying
content analysis to the normative text. Based on the analysis of the corpus, performativity served
as an interpretive lens, and, in conjunction with the literature, the analytical categories of
accountability and governmentality emerged. The discussion notes that the resolution updates and
refines the managerial logic of previous reforms. From the perspective of pedagogical
implications, the established regulatory framework progressively restricts the space allocated to
theoretical training and critical thinking, limiting teaching practice and autonomy to parameters
of verifiability, while also creating tension with the very principles of emancipation and
humanization espoused by the policy.
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A docéncia no Brasil ¢ atravessada por tensoes politico-pedagdgicas (Matos;
Melo, 2024). Além do desamparo institucional, alta rotatividade e acimulo de demandas
sociais (Imberném, 2017), na rede estadual do Ceard a precarizagao reflete-se nos 60,5%
de docentes com vinculos temporarios, ¢ desde o ano anterior, vinculos de terceirizagao
(Inep, 2024). As tensdes entre a teoria posta nos documentos que orientam a formagao
docente e a fragilidade pratica intensificam o mal-estar docente (Esteve, 1999). Diante
dessa urgéncia, este estudo analisa a Resolu¢do CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024) para
discutir as implicagdes do discurso da performatividade na formagao de professores e a
suas implicacdes pedagogicas.

A literatura ressalta as dificuldades enfrentadas pelos professores em atividade
profissional durante os cursos de formagdo, apontando-se a precarizagdo dos cursos de
formagdo a docéncia (Marin, 1996). Nesse contexto, as resolucdes do Conselho Nacional
de Educagdo e Conselho Pleno (CNE/CP) sobre a formacgdo de professores servem para
definir as regras, os curriculos e as cargas horarias dos cursos de licenciatura e de
capacitagdo docente no Brasil.

Na tltima década, a Resolugdo CNE/CP n° 01/2015 (Brasil, 2015) expressou
principios para uma solida formagao, inclusive a necessaria articulagao entre a formagao
inicial e continua, mas demonstrou retrocessos politicos € normativos. Diferentemente, a
Resolucao CNE/CP n° 02/2019 (Brasil, 2019) defendeu uma formacao tecnicista, com
definicdo do estdgio como pratica instrumental. Em seguida, a Resolugdo CNE/CP n°
04/2024 (Brasil, 2024) fez retomadas importantes em relacdo a formacdo docente, mas
ainda apresentou ambivaléncias, como a abordagem do estdgio docente na qual se
fragiliza a reflexdo critica da experiéncia docente (Paula; Aroeira; Pinheiro, 2025).

A atual Resolugao CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024 (Brasil, 2024), destaca
a formag¢do de competéncias como forma de assegurar a qualificagdo profissional dos
professores. Entretanto, a maneira como essa concepgao € apresentada tende a posicionar
os professores como sujeitos solitarios, responsabilizados por manejar diferentes
circunstancias, sem, contudo, oferecer-lhes os instrumentos e o acompanhamento
fundamentais, negligenciando o didlogo critico e contextualizado (Anjos et al., 2024;
Facci, 2004). Desse modo, a proposta demonstra-se restrita & dimensdo meramente
técnica ou instrumental da docéncia, a0 mesmo tempo em que refor¢a uma logica de
gerenciamento performatico e de produtividade.

Por isso, este estudo parte da reflexdo sobre o discurso da performatividade na

pratica docente a partir da analise da Resolu¢do CNE/CP n° 04/2024 (Brasil, 2024). Logo,
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o conceito de performatividade assumiu uma chave interpretativa na orientacdo de
institui¢des e sujeitos por indicadores de desempenho e demonstracdo de resultados (Ball,
2010).

O principal objetivo deste artigo ¢ analisar a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024
(Brasil, 2024) e discutir as implicacdes das diretrizes propostas em vista do
fortalecimento do discurso da performatividade na formag¢do docente. Para isso, buscou-
se: identificar os dispositivos normativos relacionados a avaliagdo, ao desempenho ¢ a
producao de evidéncias; examinar sua articulacao com o perfil do egresso e a organizagao
curricular; e, discutir as tensdes entre esses mecanismos € 0s principios de autonomia,
emancipa¢ao ¢ humanizacao anunciados pela propria normativa.

A investigacdo adotou uma abordagem qualitativa e documental para examinar
as relagdes explicitas e implicitas situadas no contexto historico, social, politico e
econdmico neoliberal através da categoria tedrica central: a performatividade. A andlise
dos dados foi conduzida por meio da andlise de conteudo. A técnica favoreceu a
organizagdo, a interpretagao e a producao de inferéncias a partir do documento (Minayo,
2025; Tozoni-Reis, 2010). A seguir apresentar-se-a a fundamentagao tedrica contendo os
conceitos basilares a analise da politica de formacao inicial para integrar as categorias do

estudo.
Fundamentacao tedrica

A fundamentagdo teodrica estd organizada em trés eixos analiticos interligados:
o exame da Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 a logica de auditoria e regulacdo; o
esvaziamento das finalidades politicas da educagdao por meio do circuito performativo
estabelecido entre o perfil de competéncias do egresso e as matrizes de avaliagao em larga
escala; e, os deslocamentos ontoldgicas do documento ao confrontar enunciados sociais
e politicos descontextualizados da formagao.

O discurso inicial que sustenta o curriculo, a regulacdo e a avaliacdo
institucional € notada nas produgdes cientificas atuais. Nelas, identifica-se o avanco de
principios gerenciais sintonizados com agendas globais de esvaziamento da autonomia
docente nas reformas educacionais (Gongalves; Mota; Anadon, 2020; Hypolito, 2019).

A autonomia docente ¢ um tema controverso na educagdo dada a ementa
ambivalente da institui¢do escolar (Aguiar; Barguil, 2024). Para Contreras (2018), a

autonomia docente precisa ser compreendida como um exercicio a partir do qual as
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relacdes com os demais se desdobram, em vez de uma caracteristica inerente. Por isso, o
contexto ¢ fundamental para contribuir ou bloquear o exercicio da autonomia.

O exercicio da docéncia ocorre no seu lugar de trabalho. A escola ¢ uma
instituicao pautada na preparacdo de pessoas para atuarem ativamente na sociedade e
assume um reflexo do funcionamento social (Ghedin; Maciel, 2021). Nesse espago, as
tensdes politicas sdo ponderadas pelas alteragdes minimas entre 1929 e 1961 na
construcdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 4024/61 (Brasil, 1961) e que, somadas
a insuficiéncia de professores para assumir a docéncia € ao aumento de matriculas,
resultou no recrutamento imprudente de professores sem formagao, tornando a atividade
do magistério um servico secundario e dificultando a unicidade e autonomia da categoria
profissional enquanto coletivo (Ghedin; Maciel, 2021; Facci, 2004).

Contreras (2018) aborda a vivéncia da docente vinculada a obrigacdo moral, o
compromisso com a comunidade e a competéncia profissional, constituindo a
profissionalidade do professor a partir dos valores e compromissos assumidos.
Entretanto, a autonomia ¢ frequentemente apresentada nos discursos pedagdgicos como
forma de legitimar pontos de vista sem discuti-los ou esclarecé-los. Portanto, esvazia-se
o sentido do conceito a fim de servir as propostas de doutrinagdo politica e econdmica,
assim como fortalecer as relagdes de mercado (Aguiar; Barguil, 2024).

Por outro lado, Jardilino, Militdo e Mocarzel (2025) demonstram o movimento
integrando transformag¢des mais amplas das politicas educacionais contemporaneas. Com
isso, buscam equilibrar a no¢do de autonomia reconhecida enquanto competéncia
individual a0 mesmo tempo em que estd condicionada as contingéncias historicas e
institucionais que sustentam a pratica docente (Novoa, 2017; Facci, 2004; Day, 2004).

A discussdo das implicacdes politicas e pedagogicas da Resolucao CNE/CP n°
4/2024 aplica o vocabulario mobilizado em torno da formagao critica, da autonomia e da
emancipa¢do. Mesmo assim, estudos reforgam as tensoes presentes no documento. Couto,
Heidrich e Aratjo (2025) analisaram a Resolucdo e identificaram que o termo "préatica"
apareceu 32 vezes, enquanto "teoria" ¢ mencionado apenas cinco, evidenciando uma
assimetria que suscita questionamentos acerca do espago destinado a formacgao teodrica e
as incongruéncias com a realidade cotidiana.

A literatura sobre o trabalho docente amplia a compreensao ao demonstrar que
as reformas educacionais sdo acompanhadas de processos de intensificacao do trabalho,
flexibilizacdo das funcdes docentes e enfraquecimento das dimensdes coletivas da

profissdo (Fagundes; Alves; Gonzalez-Calvo, 2025; Piovezan; Ri, 2019; Maciel, 2012;
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Oliveira, 2004). Na mesma direcao, nota-se uma formacao performatica vinculada as
exigéncias da globalizacdo do capital (Hypolito; Vieira; Pizzi, 2009)

Sendo assim, os estudos convergem ao indicar que a racionalidade performativa
¢ uma resposta as transformagdes contemporaneas das politicas de formacao docente.
Couto, Heidrich e Araajo (2025) argumentam que a Resolugdo (Brasil, 2024) acompanha
as exigéncias de um mercado de trabalho flexivel e precario, favorecendo a padronizacao
das praticas pedagdgicas e restringindo o espaco para uma formacao intelectual rigorosa
pautada na autonomia e reflexao critica.

A performatividade constitui uma categoria tedrica que descreve as relagdes
entre sujeitos e instituicdes ao estabelecer critérios de desempenho, visibilidade e
avaliagdo pelos quais praticas e condutas passam a ser continuamente mensuradas e
comparadas (Ball, 2003). Nesse processo, os sujeitos sdo interpelados a demonstrar
resultados e a produzir evidéncias de sua eficacia, de modo que a avaliacao deixa de
operar apenas como mecanismo de afericdo e passa também a participar da constituicao
das identidades profissionais e das formas de atuagdo.

Foucault (2008) descreve a governamentalidade como o conjunto de
racionalidades, estratégias e técnicas por meio das quais se busca conduzir a conduta dos
individuos e das populagdes, articulando formas de poder que nao dependem
exclusivamente da coer¢do, mas também da produgado de sujeitos capazes de orientar suas
proprias agdes segundo determinados objetivos e normas. Embora distintos, o conceito
de performatividade se articula com a governamentalidade na medida em que permite
compreender as racionalidades e os mecanismos pelos quais as condutas sao orientadas.
Enquanto a performatividade evidencia uma forma especifica pela qual essa condugdo
opera no campo educacional, mediante a produgao de sujeitos que regulam suas praticas
a partir de expectativas de desempenho, avalia¢do e responsabilizagao.

A interpretacdo dessas categorias tedricas € sustentada por Zucchini, Alves e
Nucci (2023), ao demonstrarem que a Resolu¢ao CNE/CP n° 2/2019 (Brasil, 2019), que
institui a BNC-Formac¢do, consolida uma orientagdo marcada pela centralidade das
competéncias, pela padronizacdo curricular e pela aproximagao entre formacdo docente
e performance. Mas, apesar da Resolucdo CNE/CP n°® 4/2024 (Brasil, 2024) introduzir
um vocabulario mais associado a emancipagdo ¢ a humanizacao, preserva-se o discurso
das competéncias, do perfil do egresso e dos resultados como eixos estruturantes da
formagao. Portanto, pretende-se responder como a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 (Brasil,

2024) mobiliza mecanismos de performatividade na formacao docente.

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitéria, v. 24, n.2, p. 630-643, abr./ago., 2026



635

Metodologia

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e caracteriza-se como documental,
tendo como documento normativo a Resolu¢do CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024). Este
documento constituiu o corpus principal da pesquisa e foi submetido a analise de
conteudo. Na analise realizada, dialogou-se com a categoria tedrica central da
performatividade a fim de conecta-la com a literatura recente sobre formagao docente. A
pesquisa documental cuja fonte de dados ¢ um documento histdérico e institucional
pretendeu identificar relagdes implicitas e explicitas entre o objeto do estudo e a categoria
tedrica sem desconsiderar o contexto historico, social, politico € econdmico em que estao
situadas.

A analise dos dados deste trabalho apoia-se na sequéncia sugerida por Minayo
(2025), organizada em trés momentos articulados: ordenagdo dos dados; classificagdo dos
dados; e, analise final. Na etapa de ordenagdo, realizou-se a leitura integral e sucessivas
releituras da Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024), buscando uma aproximagao
inicial com o contetido, a estrutura e os sentidos presentes no documento. Essa etapa
possibilitou a identificag@o preliminar de trechos relacionados a pergunta de pesquisa e a
delimitacdo do material que comporia o corpus analitico.

Na etapa de classificagdo dos dados, foram selecionados e agrupados
segmentos do documento a partir de aproximagdes tematicas e de sua relagdo com o
objeto de estudo. Foram considerados, especialmente, os trechos relacionados as formas
de organizacdo da formacdo, aos mecanismos de avaliagdo, as competéncias, aos
dispositivos de acompanhamento e as referéncias a autonomia € a emancipagao. A partir
desse procedimento, foram identificadas recorréncias, relagdes e articulagdes entre os
diferentes dispositivos normativos, permitindo a constru¢do das categorias analiticas
mobilizadas posteriormente na interpretacao do corpus.

Na etapa de analise final, os segmentos classificados e as categorias construidas
foram interpretados a luz da categoria tedrica da performatividade, buscando
compreender os sentidos e as implicagdes dos dispositivos presentes na Resolugdo
(Brasil, 2024) para a formagdo docente. Nessa etapa, realizou-se a articulagdo entre os
achados produzidos pela analise documental e o referencial tedrico adotado, de modo a
ultrapassar a descricdo do conteudo normativo e discutir suas possiveis relagdes com

processos de regulacao e responsabilizagao.
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Nesse percurso, a categoria “performatividade” foi definida a priori como lente
teorica orientadora da leitura do documento, enquanto “responsabilizagdo” e
“governamentalidade” emergiram como categorias de andlise a partir do processo de
leitura, classificacao e interpretacao do corpus. Portanto, embora a performatividade
tenha orientado a andlise da pesquisa, as categorias de responsabilizacdo e
governamentalidade foram construidas a partir das recorréncias e articulagdes
identificadas no material analisado. Os segmentos relacionados a demonstracio
individual de competéncias, foram atrelados a categoria de responsabilizagdo e os
mecanismos de orientagdo, acompanhamento e regulacdo das condutas seguem os termos
da categoria tedrica de governamentalidade.

Com o intuito de aprofundar a articulagdo entre a andlise documental e a
producdo académica sobre o tema, realizou-se também um levantamento bibliografico da
literatura recente nas bases de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO),
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Portal de Periddicos da
CAPES e Education Resources Information Center (ERIC), considerando artigos
publicados entre 2019 e 2025 e utilizando como descritores “formacgdo docente” e
“performatividade”. O levantamento teve carater complementar a analise do documento,
sendo utilizado para contextualizar e discutir os achados produzidos pela analise de

conteudo e para estabelecer interseccdes com a literatura atual sobre formagao docente.
Analise e discussiao

Na Resolu¢do CNE/CP n° 4 de 2024 (Brasil, 2024), a analise permite interpretar
0s mecanismos avaliativos do documento a luz da performatividade. Por isso, desloca
progressivamente o centro da formacdo para a demonstracdo enquanto tensiona a
concretizagdo dos principios de emancipagao e formacdo critica anunciados pela propria
politica.

A leitura da Resolugdo CNE/CP n°® 4/2024 evidencia uma articulacao entre
principios formativos e mecanismos institucionais de regula¢do. Desde o Art. 1°, o
documento estabelece que a formacao docente deve estar integrada ao Projeto Pedagogico
Institucional (PPI), ao Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), ao Projeto
Pedagogico de Curso (PPC) e ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdao Superior
(SINAES)(Brasil, 2024, p. 1). A articulacdo sugere uma aproximagdo com uma
racionalidade gerencial, na medida em que vincula o processo formativo a estruturas de

acompanhamento, avaliag¢do e produgdo de resultados (Ball, 2003).
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A luz das discussdes sobre performatividade (Ball, 2003) e governamentalidade
(Foucault, 2008), o §2° do Art. 1° refor¢a essa orientagdo ao vincular a formagdo a
processos de avaliagdo institucional voltados a "melhoria continua da qualidade da oferta
educativa" (Brasil, 2024, p. 1). Além disso, o proprio texto normativo mobiliza
reiteradamente expressdes como '"qualidade", "melhoria continua" e "avaliagdo",
indicando a centralidade atribuida ao acompanhamento sistematico dos processos
formativos. Os elementos postos podem ser interpretados como indicios de uma
orientagdo dos mecanismos de avaliagdo e produgdo de evidéncias protagonizando a
organizac¢do da formagdo docente (Dardot; Laval, 2016).

O circuito regulatorio ganha capilaridade no Art. 7°, por meio da centralidade
atribuida aos registros e portfolios, e consolida-se no Art. 10°, no qual o perfil do egresso
¢ organizado a partir de competéncias passiveis de acompanhamento e verificagdo. A
mesma orientacao ¢ reforcada no Capitulo V da Resolugdo, que atribui ao Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) a elabora¢do dos
instrumentos de avaliacdo dos cursos ¢ do novo formato do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade), em consonancia com as diretrizes curriculares
(Brasil, 2024, p. 15).

A tensdo entre os principios formativos anunciados e os mecanismos instituidos
pela norma torna-se nitida quando se observa que, embora os artigos 5° € 6° afirmem a
formag¢do como um processo transformador, emancipador e humanizador (Brasil, 2024,
p. 4), a estrutura normativa também atribui centralidade aos mecanismos de avaliagdo,
qualidade e melhoria continua (Binder; Melz; Bazzo, 2025). A coexisténcia desses
elementos evidencia uma tensao entre um projeto formativo orientado pela emancipagao
e uma organizagdo curricular estruturada por parametros de desempenho e
verificabilidade.

A estrutura de subjetivacdo gerenciada opera orientando escolhas
metodoldgicas e formas especificas de organizagao da atividade docente. Sob essa otica,
a analise da Resolucdo (Brasil, 2024) a luz da performatividade permite compreender a
individualizacdo e a centralidade do desempenho na organizagdo da docéncia e na
constitui¢do da subjetividade profissional (Ball, 2003, 2012). Com isso, a adequagdo da
formagdo aos parametros de eficiéncia e flexibilidade tende a restringir os espagos
destinados a elaboracdao critica e a construgdo coletiva da profissdo (Silva; Gomes;
Pontes, 2025). Nesse panorama, a Resolugdo apresenta elementos que podem ser

associados a racionalidade do mercado (Brasil, 2024).
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Desse modo, a articulacao entre o perfil do egresso, o desenho curricular e as
matrizes avaliativas consolida um circuito no qual o registro atua como elemento
estruturante (Ball, 2003). Vale ressaltar que a questao analitica ndo consiste em rechagar
o potencial pedagogico dos registros e portfolios para o acompanhamento formativo, mas
em reconhecer que eles priorizam fungdes de monitoramento e validagdo em
conformidade com expectativas institucionais previamente estabelecidas. Nesse
contexto, o registro pode operar como dispositivo associado a governamentalidade,
centrando a atengdo para aquilo que € passivel de acompanhamento, mensuragdo e auto
gerenciamento (Foucault, 2008).

As implicagdes politicas e pedagogicas tornam-se mais evidentes quando se
consideram os possiveis desdobramentos da performatividade sobre as condigdes de
formagdo e de trabalho docente. A intensificacdo das exigéncias de registro,
planejamento, monitoramento e produ¢do de evidéncias tende a deslocar
progressivamente o sentido da formagdo para o atendimento a pardmetros de
conformidade (Hypolito; Vieira; Pizzi, 2009; Tardif; Lessard, 2005; Oliveira, 2004). A
intensificagdo do trabalho, associada ao fortalecimento do individualismo competitivo e
a fragmentacdo das tarefas, repercute no enfraquecimento da identidade docente e das
formas coletivas de organizacao da profissao (Hypolito, 2019; Mancebo, 2013).

A andlise evidencia que a performatividade se articula aos mecanismos de
responsabiliza¢do individual, ao deslocar para sujeitos e instituicdes a exigéncia de
demonstrar competéncias, resultados e adequacao aos parametros estabelecidos (Dardot;
Laval, 2016; Ball, 2003, 2012). Logo, o curriculo, a avaliacao e a producao de evidéncias
passam a participar da regulagdo dos sujeitos sob a logica da governamentalidade
(Foucault, 2008), tensionando a concretizagao dos principios de emancipagdo e formacao
critica anunciados pela propria politica (Brasil, 2024).

Portanto, percebe-se que a Resolugdao CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024)
evidencia uma tensdo entre um discurso orientado pela emancipacao e autonomia e uma
organiza¢do normativa estruturada por competéncias e auto gerenciamento. A
problemética ndo reside nos instrumentos propriamente ditos, mas em como sdo
utilizados. Na forma vigente, a centralidade ¢ posta naquilo que pode ser demonstrado na
medida em que aproxima a formacao docente de mecanismos de governamentalidade e
responsabilizacdo individual, secundarizando as condig¢des historicas, institucionais e
coletivas em que se ddo a formagdo e o exercicio da docéncia. Logo, a nova diretriz

reconfigura e atualiza elementos presentes nas diretrizes anteriores.
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Consideracoes finais

Em didlogo com os achados, observa-se que a Resolu¢do CNE/CP n°® 4/2024
(Brasil, 2024) prevé principios tedricos e conceituais firmes pautados na reflexao critica,
lideranga e autonomia ao mesmo tempo em que estrutura a formagao por competéncias,
perfis de egresso, mecanismos permanentes de avaliagdo e estagios desde o primeiro
semestre, revelando tensdes entre os principios anunciados e o uso dos dispositivos que
organizam a politica de formacao (Brasil, 2024).

A analise evidenciou uma tensdo entre os principios de autonomia e
emancipa¢ao anunciados pela Resolugdo (Brasil, 2024) e a racionalidade performativa,
expressado por mecanismos de avaliagao, regulagdo e desempenho. Em comparagao com
as diretrizes anteriores, a analise indica que o documento nao representa uma ruptura com
a logica gerencial, mas sugere uma reconfiguragdo pois mantém articulados o curriculo,
a avaliagdo institucional e os parametros de qualidade desta vez sob um novo arranjo
normativo e teorico.

Do ponto de vista politico e pedagdgico, a analise indica um deslocamento da
centralidade da formacdo para mecanismos de acompanhamento, registro e avaliagdo que,
embora possuam reconhecido potencial formativo, passam a assumir fungdes de
monitoramento e producao de evidéncias. Nessa configuracdo, a qualidade tende a ser
compreendida prioritariamente por indicadores de desempenho, reduzindo o espaco
destinado as dimensdes historicas, institucionais e coletivas que caracterizam a formagao
docente: o que tende a deslocar o professor do lugar de sujeito da propria formacgao para
o de sujeito responsabilizado por seu desempenho.

Ademais, a autonomia amplamente anunciada pela Resolugdo (Brasil, 2024) ¢
frequentemente questionada pela propria organizagdo da politica de formacao. Uma vez
estruturada por competéncias, perfis de egresso e mecanismos permanentes de avaliacao,
a autonomia passa a ser tensionada por mecanismos de responsabilizacdo e
autogerenciamento, considerando que passa a ser condicionada & demonstragdo continua
de desempenho e conformidade com parametros institucionais.

A interpretagdo da Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024) por meio da
categoria da performatividade contribui para ampliar o debate sobre as politicas
contemporaneas de formagdo docente, evidenciando as tensdes entre o discurso da
emancipacdo e os mecanismos de regulagdo presentes na normativa. Os resultados desta

pesquisa permitiram compreender que o desafio da formagao docente ultrapassa questdes
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de natureza técnica e situa-se no campo das disputas politicas e dos sentidos atribuidos a
educacao e a profissdo docente. Nesse contexto, evidencia-se a necessidade de fortalecer
processos formativos comprometidos com a critica, com a contextualizagdo das
mediagdes historicas e sociais da docéncia e com a valorizagdo da autonomia ¢ da
dimensao coletiva da profissao.

Portanto, sublinha-se que, embora o documento enfatize a valorizagdo docente, os
aspectos estruturantes da profissdo, como carreira, condi¢des de trabalho, remuneragao e
formagdo continuada, permanecem secundarizados. O resultado disso € o fortalecimento
dos mecanismos de regulacdo da formacdo inicial sem avangos equivalentes nas
condi¢des objetivas de exercicio da docéncia (Casagrande et al., 2025).

Finalmente, as implicagdes da Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024)
residem no transito entre um discurso de emancipac¢do e uma organizacdo normativa do
cotidiano estruturado pela performance. Ainda que o documento mobilize valores como
autonomia, criticidade e humanizacdo, na pratica a centralidade se demonstra nas
competéncias e nos mecanismos de avalia¢do. Isto, tende a condicionar a formacao
docente aos mecanismos de responsabilizacdo do individuo, em vez de autonomia,
negligenciando a rotina experimentada pelo professor no seu contexto de trabalho e local
de formacao. Portanto, uma das principais tensdes da norma reside na coexisténcia entre
enunciados humanizadores e uma estrutura curricular orientada por verificagao.

Ressalta-se que este estudo concentrou-se na analise documental da Resolugao
CNE/CP n° 4/2024 (Brasil, 2024), ndo contemplando sua implementacdo nos cursos de
licenciatura. Logo, investigacdes futuras sdo necessdrias para analisar como essas
diretrizes sdo apropriadas pelas instituicoes formadoras e pelos diferentes sujeitos
envolvidos na formacao inicial. Com isso, um desafio fundamental diante da expansdo da
racionalidade performativa e das novas formas de regulagdo das politicas educacionais €
preservar a formacdao docente como espaco de desenvolvimento intelectual, critico,

politico e ético.
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