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Resumo: O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) nos cursos de licenciatura configura-se como uma
exigéncia legal e um componente fundamental da formacao docente, pois possibilita ao futuro professor
conhecer e atuar no contexto profissional. Em razao da pandemia de COVID-19, que ainda perdurava
em 2021, foi necessario reorganizar a realizacdo do ECS, que passou a ser desenvolvido com base em
um projeto de extensdo elaborado pela Coordenacdo de Estagio do curso de Licenciatura em Quimica,
visando a produ¢do de material didatico on-line e gratuito para estudantes que se preparavam para o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nesse contexto, o objetivo deste estudo foi analisar os
principais desafios e as contribuicdes do ECS realizado de forma remota para estudantes da 4* série do
curso de Licenciatura em Quimica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo, que
analisou documentos normativos do estagio e utilizou um questionario com 18 questdes abertas e
fechadas. Os resultados indicaram que o ECS remoto favoreceu o desenvolvimento de habilidades
relacionadas ao uso de recursos digitais, a producao de materiais didaticos e a articulagcdo entre
conhecimentos quimicos e pedagdgicos, contribuindo para a praxis docente. Entre os principais desafios
identificados destacaram-se a limitacdo no dominio de ferramentas digitais ¢ a auséncia de contato
presencial com estudantes da educagdo basica. Conclui-se que o ECS em formato remoto, embora
marcado por dificuldades, contribuiu para a integracdo de conhecimentos quimicos, didaticos e
tecnologicos no processo de formagdo docente.

Palavras-chaves: Estagio Supervisionado, Formagdo Docente, COVID-19.

Contributions and Challenges of the Supervised Curriculum Internship for the Teacher
Training of Chemistry Licensees, in time of a Pandemic

Abstract: The Supervised Curricular Internship (SCI) in teacher education programs is a legal
requirement and a fundamental component of teacher training, as it enables future teachers to become
familiar with and engage in professional practice. Due to the COVID-19 pandemic, which was still
ongoing in 2021, the SCI had to be reorganized and was carried out through an extension project
developed by the Internship Coordination of the Chemistry Teacher Education Program, aiming to
provide free online educational materials for students preparing for Brazil's National High School
Examination (ENEM). In this context, the present study aimed to analyze the main challenges and
contributions of the remotely conducted SCI for fourth-year undergraduate students in the Chemistry
Teacher Education Program. This qualitative and descriptive study analyzed internship-related
regulatory documents and applied a questionnaire containing 18 open- and closed-ended questions. The
results showed that the remote SCI promoted the development of skills related to the use of digital
resources, the production of educational materials, and the integration of chemical and pedagogical
knowledge, thereby contributing to teaching praxis. The main challenges identified were limited
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proficiency in digital tools and the lack of face-to-face interaction with basic education students. It is
concluded that, despite the difficulties encountered, the remote SCI contributed to the integration of
chemical, pedagogical, and technological knowledge in the teacher education process.

Keywords: Supervised Internship, Teacher Training, COVID-19.

Introduciao

A formagdo inicial de professores constitui um processo complexo que articula
conhecimentos especificos, saberes pedagdgicos e experiéncias vivenciadas no contexto
escolar, favorecendo a construgdo da identidade profissional docente. Nesse percurso, o Estagio
Curricular Supervisionado (ECS) assume papel central ao possibilitar aos licenciandos a
aproximagao com a realidade da profissdo, promovendo a integragdo entre teoria e pratica, a
reflexao critica sobre a docéncia e o desenvolvimento de competéncias necessarias ao exercicio
profissional. Por esse motivo, o ECS configura-se como componente curricular obrigatorio nos
cursos de licenciatura, conforme previsto na legislacao educacional brasileira (BRASIL, 1996;
BRASIL, 2015).

Entretanto, a pandemia da COVID-19, declarada em 2020 e com efeitos prolongados ao
longo de 2021, alterou significativamente as condi¢des de realizagdo desse processo formativo.
Em atendimento as recomendagdes sanitarias, as instituicdes de ensino reorganizaram suas
atividades por meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE), no qual as tecnologias digitais
passaram a mediar as praticas educativas e as interacdes entre professores e estudantes
(GONCALVES; AVELINO, 2020; OLIVEIRA et al.,, 2020). Para a formacdo inicial de
professores, esse cenario representou desafios adicionais, sobretudo no desenvolvimento do
ECS, tradicionalmente fundamentado na inser¢ao dos licenciandos no cotidiano das escolas de
Educacao Basica.

Diante desse contexto, as instituicdes formadoras precisaram reorganizar o ECS para
assegurar a continuidade da formacao dos licenciandos, em conformidade com a legislagao
vigente e as normativas excepcionais editadas durante a pandemia (BRASIL, 2008; BRASIL
2020; UNESPAR, 2020b). Mais do que garantir o cumprimento de uma exigéncia curricular,
essa reorganizagdo exigiu a ressignificacdo das experiéncias formativas, demandando dos
futuros professores novas estratégias de planejamento, mediagdo pedagdgica e uso de recursos
tecnologicos.

Na Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), as atividades presenciais
permaneceram suspensas durante o ano letivo de 2021, exigindo a reorganiza¢do do ECS no
Curso de Licenciatura em Quimica. Como alternativa, a Coordenagdo de Estagio estruturou um

projeto de extensao voltado a elaboracao de materiais didaticos digitais para estudantes que se
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preparavam para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), possibilitando aos licenciandos
experiéncias de planejamento didatico, producdo de recursos educacionais e reflexdo sobre a
pratica docente.

Embora o ERE tenha sido amplamente investigado, ainda sao escassos os estudos que
analisam como a reorganizacao do Estagio Curricular Supervisionado impactaram os processos
de formagdo docente, especialmente na formacdo inicial de professores de Quimica.
Compreender as potencialidades e os limites dessas experiéncias contribui para ampliar as
reflexdes sobre a formacdo docente em contextos de mudangas e adversidades e para o
aprimoramento das politicas e praticas de estagio supervisionado (ES).

Nesse sentido, o presente estudo teve como objetivo analisar as contribuigdes € 0s
desafios do Estagio Curricular Supervisionado desenvolvido de forma remota para a formagao
de licenciandos em Quimica da Universidade Estadual do Parané durante o ano letivo de 2021.
Na sequéncia, apresentam-se os pressupostos tedricos que fundamentam a compreensdo do
ECS como espaco de articulag@o entre teoria e pratica, constru¢dao da identidade profissional

docente e desenvolvimento da préxis pedagogica.

Fundamentacao tedrica
O Estagio Curricular Supervisionado na formagdo inicial de professores

O Estéagio Curricular Supervisionado (ECS) configura-se como uma atividade teorica
instrumentalizadora da praxis docente, na qual a¢do e reflexdao ocorrem simultaneamente, de
modo que teoria e pratica estejam associadas para que a praxis se concretize. Nesse sentido, o
estagio busca aproximar o futuro docente da realidade em que atuard profissionalmente,
proporcionando a oportunidade de conhecé-la, analisa-la e, consequentemente, refletir sobre o
trabalho docente. Além disso, favorece aos licenciandos experiéncias que estimulam a reflexao
tanto sobre os conhecimentos cientificos quanto sobre a formacdo e a atuagdo docente
(PIMENTA; LIMA, 2009).

Nessa perspectiva, Barreiro e Gebran (2006) destacam que a identidade profissional do
professor ¢ constituida ao longo da pratica docente, embora seus pressupostos sejam
construidos durante a formagao inicial. Assim, o estagio constitui um espaco privilegiado para
o desenvolvimento dessa identidade, na medida em que possibilita ao licenciando vivenciar
situagdes reais de ensino, analisar criticamente sua atuagdo e compreender as multiplas
dimensdes que envolvem a profissdo docente.

Desse modo, o estagio ¢ um componente curricular indispensavel na formacdo dos

licenciandos, pois favorece a problematizacdo da realidade escolar e a articulagdo entre teoria
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e pratica, possibilitando que o futuro professor desenvolva competéncias pedagogicas,

cientificas e profissionais necessarias ao exercicio da docéncia (PIMENTA; LIMA, 2009).

O estagio como espago de construgdo da identidade docente

O desenvolvimento de concepgdes e construcao da identidade docente resultam de um
processo continuo de aprendizagem, reflexdo e ressignificagdo das experiéncias vivenciadas ao
longo da formacao docente. Para Novoa (2009), tornar-se professor implica construir uma
identidade baseada na reflexdo sobre a pratica além da participacdo em comunidades de
aprendizagem, reconhecendo que o desenvolvimento profissional ocorre permanentemente.

De forma complementar, Tardif (2014) afirma que os saberes docentes sdo plurais,
sendo constituidos pela articulagdo entre conhecimentos cientificos, curriculares, pedagogicos
e experienciais. Nesse contexto, o estdgio representa um momento privilegiado para a
mobilizagdo desses saberes e imprescindivel na formacdo docente, possibilitando que os
licenciandos confrontem os conhecimentos construidos na universidade com as demandas
concretas da escola.

Gatti (2010) também ressalta que a aproximagado entre universidade e educagdo bésica
constitui um dos principais desafios da formagao inicial de professores. Dessa forma, o ECS
assume papel fundamental na transicao entre a condicao de estudante e o exercicio da docéncia,
favorecendo a compreensao da complexidade do trabalho do professor e o desenvolvimento da

autonomia profissional.

O Estagio Curricular Supervisionado no contexto do ensino remoto emergencial

A pandemia da COVID-19 provocou mudancgas significativas na organizacao dos
sistemas educacionais, exigindo a adogdo de estratégias que possibilitassem a continuidade das
atividades académicas. Nesse cenario, o ERE diferenciou-se da EaD por constituir uma resposta
temporaria a uma situagdo de crise, sem o planejamento pedagdgico caracteristico dos cursos
concebidos originalmente para essa modalidade (HODGES et al., 2020).

Segundo Arruda (2020), esse contexto exigiu que professores e estudantes
desenvolvessem rapidamente competéncias relacionadas ao uso das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicacao (TDIC), redefinindo praticas pedagogicas e formas de interagao
entre docentes e discentes. No caso especifico do ECS, Gongalves e Avelino (2020) destacam
que a reorganizac¢do das atividades de estagio representou um desafio adicional, uma vez que a
auséncia da vivéncia cotidiana na escola limitou experiéncias tradicionalmente consideradas

essenciais para a formagao docente.
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Por outro lado, Moreira, Henriques e Barros (2020) apontam que o uso das tecnologias
digitais ampliou possibilidades de inovagdo pedagogica e favoreceu o desenvolvimento de
novas competéncias relacionadas ao planejamento, a produgdo de materiais didaticos digitais e

a mediagao do processo de ensino e aprendizagem em ambientes virtuais.

Estudos sobre estdgio supervisionado durante a pandemia

As pesquisas desenvolvidas durante o periodo pandémico evidenciam que o ES
realizado em formato remoto foi marcado por desafios e potencialidades. Entre as principais
dificuldades destacam-se a auséncia de interacdo presencial com estudantes e professores da
educacdo basica, as limitacdes para observagao da dinadmica escolar e a necessidade de
apropriacdo de ferramentas digitais para planejamento e desenvolvimento das atividades
pedagdgicas (BENITE et al., 2022).

Por outro lado, os estudos também apontam contribui¢des importantes para a formagao
inicial, especialmente quanto ao desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas, a produgao de
materiais didaticos digitais, ao fortalecimento da autonomia docente e a ampliacdo das
possibilidades metodologicas para o ensino de Ciéncias e Quimica (ESTEVAM; ORTIZ, 2023;
PACHECO, et al., 2023). Nesse sentido, o estdgio remoto, embora distinto da experiéncia
presencial, revelou-se um espago de aprendizagem capaz de mobilizar novos saberes e
favorecer processos de reflexdo sobre a pratica docente.

Diante desse contexto, observa-se que, embora a literatura apresente avangos na
compreensdo dos impactos do ERE sobre a formacdo inicial de professores, ainda sdo
incipientes os estudos que analisam essa experiéncia no ambito do curso de Licenciatura em
Quimica da UNESPAR. Assim, investigar as percepgoes dos licenciandos acerca da realizagao
do ECS em formato remoto permite compreender os desafios enfrentados, as potencialidades
identificadas e as contribui¢cdes dessa experiéncia para a formacdo docente, oferecendo
subsidios para o aperfeigoamento das praticas de estdgio em contextos presenciais € mediados

por tecnologias.

Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa e carater
descritivo. Essa abordagem ¢ adequada para investigagdes voltadas a compreensdo de
significados, percepcdes e experiéncias dos participantes em relacdo a determinado fendmeno,

sem a inten¢do de generalizagdo estatistica dos resultados.
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A pesquisa qualitativa permite ao pesquisador aproximar-se do objeto de estudo a partir
da interpretacdo dos dados produzidos no contexto investigado, considerando as multiplas
perspectivas envolvidas. Nesse sentido, o foco recai sobre a compreensdao dos sentidos
atribuidos pelos participantes as suas vivéncias no Estagio Curricular Supervisionado (ECS).

Para Santos e colaboradores (2009), o objetivo da pesquisa qualitativa ¢ obter
informacdes sobre os sentimentos, as atitudes e opinides das pessoas. Adicionalmente,
ressaltam que o desenvolvimento deste tipo de estudo demanda a analise € maior interpretagao
das informacdes colhidas visando alcangar o conhecimento ou opinido do entrevistado.

Participaram do estudo oito académicos concluintes do curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), Campus de Unido da Vitoria, os
quais realizaram o ECS no ano letivo de 2021, em contexto de ERE.

A investigacdo foi desenvolvida no &mbito da UNESPAR, Campus de Unido da Vitdria,
instituicdo reconhecida pela formagdo de professores na regido Sul do Parana e Norte de Santa
Catarina. Os participantes possuem vivéncias em diferentes contextos escolares, o que
contribuiu para a diversidade das percep¢des analisadas.

Os dados foram coletados por meio de um questionario semiestruturado, composto por
18 questdes abertas e fechadas, elaborado com o objetivo de compreender diferentes dimensdes
do Estagio Curricular Supervisionado, incluindo: (1) condi¢des de realizacio do ECS em
contexto remoto; (2) potencialidades e fragilidades vivenciadas na formacdao docente; (3)
relacdes entre teoria e pratica; e (4) articulacdo entre saberes pedagogicos e saberes quimicos.

O questionario foi aplicado de forma on-line, por meio da plataforma Google Forms,
em 04 de novembro de 2021. A utiliza¢do desse instrumento permitiu o acesso as respostas dos
participantes de maneira organizada, facilitando o processo de sistematizagdo e analise dos
dados.

Além do questionario, foi realizada andlise documental do Projeto Pedagogico do Curso
(PPC), bem como de documentos normativos relacionados ao ECS em ambito nacional,
estadual e institucional. Também foram consideradas as atividades desenvolvidas no ECS,
organizadas na forma de projeto de extensao.

Os dados obtidos foram analisados a partir de uma abordagem qualitativa, mediante
leitura sistematica e interpretacdo das respostas, buscando identificar convergéncias,
recorréncias e sentidos atribuidos pelos participantes as suas experiéncias no ES.

A andlise documental foi utilizada de forma complementar, contribuindo para a
compreensdo do contexto institucional e normativo que orientou a realizacdo do ECS durante

o periodo investigado.
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Foram respeitados os principios éticos da pesquisa com seres humanos, garantindo o

anonimato dos participantes e o uso exclusivo das informagdes para fins académico-cientificos.

Resultados e Discussiao

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), regulamentado pela Resolu¢do CEPE n°
046/2018, ¢ desenvolvido em duas etapas: observagdo, na 3* série, e regéncia, na 4 série,
totalizando as 400 horas previstas na legislacao (UNESPAR, 2018; 2020a). A articulagdo entre
teoria e pratica ocorre por meio das disciplinas de Didatica e Metodologia do Ensino de
Quimica I e II, em integragdo com a Coordenagdo de Estagio.

Em decorréncia da pandemia da COVID-19, as atividades presenciais foram suspensas
em 2020 e realizadas remotamente em 2021. Em conformidade com a Resolugdo UNESPAR
n°® 024/2020, o ECS foi reorganizado, incorporando atividades extensionistas mediadas por
tecnologias digitais.

Nesse contexto, a Coordenagdo de Estagio, com aprovagdo do colegiado, desenvolveu
o projeto de extensdo “Extensdo Universitaria e Formagdo Docente no curso de
Quimica/UNESPAR?”, voltado a produg¢ao de videoaulas sobre contetidos recorrentes do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), posteriormente disponibilizadas em plataforma digital
(UNESPAR, 2020b; 2021). O projeto envolveu docentes da universidade como orientadores e
professores da educacdo basica como coorientadores, preservando a integracdo entre
universidade e escola prevista no Projeto Pedagdgico do Curso (UNESPAR, 2019).

As atividades incluiram estudos sobre legislacao educacional, reunides de planejamento
e discussodes teorico-metodoldgicas, fornecendo subsidios para o desenvolvimento das agoes,
conforme a perspectiva de Carvalho (2012). Em seguida, os licenciandos identificaram os
contetidos de Quimica mais recorrentes no ENEM (2016-2020), selecionaram os temas das
videoaulas e, sob orientagdo dos docentes, elaboraram planos de aula e materiais didaticos.
Segundo Nascimento e Anselmo (2012), essa interacao constitui elemento fundamental para a
aprendizagem docente.

Ap0s arevisao dos materiais, os estudantes apresentaram as aulas em encontros on-line,
receberam devolutivas dos orientadores e produziram videoaulas de 10 a 15 minutos,
posteriormente editadas para divulgacdo em plataforma digital (UNESPAR, 2021).

O processo formativo foi acompanhado pela elaboragdo de portfolios reflexivos, nos
quais os licenciandos registraram e analisaram criticamente suas experiéncias. De acordo com

Carvalho (2012), esse instrumento favorece a sistematizacdo das aprendizagens e o
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desenvolvimento da reflexdo sobre a pratica docente. O projeto foi concluido com a
socializacdo das experiéncias entre licenciandos, professores da educagio basica e docentes da
universidade, além da publicagcdo de um e-book reunindo os relatos produzidos durante o ECS,
fortalecendo sua dimensao formativa e extensionista.

A partir das respostas ao questionario, foram analisadas as percepgdes dos licenciandos
sobre a realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) em formato remoto.

Quanto ao planejamento das atividades, todos os participantes relataram ter recebido
orientagdo dos docentes responsaveis, principalmente na elaboracao dos planos de aula e dos
materiais didaticos. Esse acompanhamento estd em consonancia com o regulamento do ECS
(UNESPAR, 2020a) e refor¢a a importancia da mediagao do professor orientador na formagao
inicial, visto que a interagd@o entre orientador e licenciando ¢ fundamental para a aprendizagem
profissional (NASCIMENTO; ANSELMO, 2012). Além disso, o planejamento foi reconhecido
como elemento central da pratica docente por articular teoria e pratica e contribuir para a
construgio da identidade profissional (ELICKER et al., 2017; LIBANEO, 2006).

Entre as principais dificuldades destacaram-se a auséncia de interagdo com estudantes
da educacgdo basica, a selecao dos conteudos, a escassez de materiais didaticos atualizados, a
organiza¢do de horarios com orientadores e coorientadores e o dominio das ferramentas de
gravacdo e edicao das videoaulas. Os participantes relataram inseguranca quanto a clareza das
aulas devido a inexisténcia de retorno imediato dos estudantes.

Como aspectos positivos, os licenciandos ressaltaram o desenvolvimento de
competéncias relacionadas ao uso de tecnologias digitais, a producdo de materiais didaticos e
ao planejamento das aulas, além do aprofundamento de conteudos recorrentes no ENEM. Esses
resultados evidenciam a ampliacdo do repertorio didatico mediado por tecnologias, mesmo
diante das limitagdes impostas pelo ensino remoto.

Embora o estdgio tenha ocorrido sem insercao presencial na escola, a participacao dos
professores da educagdo basica como coorientadores foi considerada relevante. A maioria dos
estudantes destacou contribui¢des na selecdo dos conteudos, defini¢do das estratégias
metodoldgicas, organizacdao do tempo das aulas e indicagdo de materiais didaticos. Apenas um
participante relatou baixa interacdo durante o processo. Esses resultados corroboram Pimenta e
Lima (2009), que defendem a participacdo dos professores da educacao basica como elemento
essencial da formagao docente.

Os licenciandos também avaliaram positivamente a troca de experiéncias com
orientadores e coorientadores, reconhecendo sua contribuicdo para a aprendizagem

profissional. Entretanto, apontaram como principal limitacdo a auséncia do contato direto com
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os estudantes da educacdo bdsica, restringindo experiéncias essenciais a constru¢do da
identidade docente. Tais achados reforcam a importancia da aprendizagem situada em
contextos reais de trabalho (TOMAZ, 2020; LIBANEO et al., 2012).

Quanto aos recursos didaticos, predominou o uso de ferramentas digitais como
PowerPoint, Canva, Zoom, Wondershare Filmora e DaVinci Resolve, além das simulagdes do
PhET. A metodologia mais utilizada foi a aula expositiva assincrona, associada a resolugdo de
questdoes do ENEM e a contextualizagdo dos conteudos. Os participantes relataram que essas
estratégias contribuiram para minimizar parte das limitagdes impostas pelo ensino remoto.

Essas praticas estdo em consonancia com a Resolugdo CEPE/UNESPAR n° 024/2020,
que orienta o uso de tecnologias digitais e metodologias adaptadas ao contexto remoto. Além
disso, a literatura destaca que a integracgao critica das tecnologias favorece o desenvolvimento
profissional docente (VRASIDAS; GLASS, 2005 apud RODRIGUES, 2017).

Os dados do questionario revelaram que 88% dos estudantes consideraram o uso das
tecnologias digitais importante ou muito importante para potencializar a aprendizagem e o
interesse dos alunos, indicando que o ECS favoreceu o desenvolvimento de competéncias
digitais relevantes a pratica docente. No ensino de Quimica, tais recursos contribuem para
tornar mais acessiveis conceitos abstratos e microscopicos, favorecendo a compreensdo
conceitual e a motivagdo dos estudantes (DIONIZIO et al., 2019; BRANCO et al., 2020).

Em relacdo as metodologias alternativas, apenas um licenciando realizou atividade
experimental sobre solubilidade utilizando materiais do cotidiano. Em contrapartida, varios
estudantes recorreram as simulagdes do PAET como alternativa a experimentacdo presencial,
reconhecida por favorecer a investigagdo e a compreensdo de fenOmenos quimicos
(GONCALVES, 2020).

Outro aspecto investigado foi a inclusdo. Apenas um estudante relatou ter considerado
recursos de acessibilidade na producao das videoaulas, indicando a necessidade de ampliar essa
discussao na formacao inicial de professores.

Os licenciandos também reconheceram a importancia das plataformas digitais utilizadas
durante o ECS, como Google Meet, Zoom e Google Classroom, destacando sua contribui¢ao
para o desenvolvimento de competéncias relacionadas as Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunica¢ao (TDICs). Assim, os resultados evidenciam que, apesar das limitagdes
decorrentes da auséncia da vivéncia escolar presencial, o ECS remoto promoveu o
desenvolvimento de competéncias digitais e pedagogicas, favorecendo a reflexdo critica sobre

o uso das tecnologias no ensino de Quimica (SOBERAY; FREITAS, 2021).
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Outro aspecto investigado refere-se as contribui¢cdes do ECS para a formacao inicial do
professor de Quimica. Segundo Pires e Mendes (2018), esse processo envolve dimensodes
pedagogicas, subjetivas e socioculturais que influenciam a constitui¢do da identidade docente
nas relacoes entre universidade ¢ escola.

Todos os licenciandos afirmaram ter contextualizado os conteudos trabalhados,
relacionando-os a questdes sociais ou a construcao do conhecimento cientifico. Esse resultado
evidencia a incorporagdo da contextualizagdo como estratégia didatica, favorecendo a
atribuicao de significado aos conceitos quimicos e aproximando o ensino da realidade dos
estudantes (WARTHA et al., 2013). Nessa perspectiva, a universidade amplia sua fungdo ao
promover a aplicagdo social do conhecimento produzido (LIMA, 2001 apud PIRES; MENDES,
2018).

Quanto as contribui¢des do estagio, os participantes destacaram o aprimoramento do
planejamento das aulas, a elaboragdo de materiais didaticos, o desenvolvimento de
competéncias relacionadas as tecnologias digitais e a articulagdo entre teoria e pratica. A
producdo das videoaulas favoreceu o aperfeicoamento da comunicagdo oral, da organizagao
didatica e do uso de plataformas digitais, enquanto o planejamento possibilitou aplicar
conhecimentos construidos ao longo da graduagdo. Além disso, a elaboragdo de materiais
didaticos foi reconhecida como oportunidade para tornar o ensino de Quimica mais atrativo e
significativo.

Esses resultados evidenciam que o ECS promoveu a integra¢do entre conhecimentos
especificos e saberes pedagdgicos, favorecendo a reflexdo sobre a pratica docente em um
contexto marcado pela pandemia. Assim, as tecnologias digitais deixaram de representar apenas
uma alternativa emergencial e passaram a constituir um componente importante da formagao
profissional. Nessa perspectiva, Pimenta e Lima (2009) destacam que o estagio deve promover
a reflexdo critica por meio da articulagdo entre teoria e pratica, enquanto Barreiro e Gebran
(2006) defendem que a formagao docente deve preparar o futuro professor para responder as
constantes transformacoes do contexto educacional.

Quando questionados sobre as contribuicdes do ECS remoto, os licenciandos
destacaram o desenvolvimento de competéncias relacionadas as TDICs e a experiéncia de atuar
em uma modalidade de ensino pouco explorada em sua formagado. Os relatos indicam que esse
processo exigiu adaptacao ao planejamento, a comunicacao e ao uso de recursos tecnoldgicos,
mas também favoreceu o desenvolvimento de novas competéncias e ampliou a compreensao

das potencialidades e limites do ensino remoto.
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Na avaliagdo geral, 62,5% dos estudantes consideraram a contribuicdo do ECS
importante ou muito importante para sua formacdo, 25% classificaram-na como
moderadamente importante e 12,5% atribuiram pouca importancia a experiéncia. Embora a
maioria reconheca seu potencial formativo, esses resultados indicam que parte dos licenciandos
encontraram dificuldades para se adaptar a essa configuragdo, corroborando os achados de
Qualho e Venturi (2021), que reconhecem o estdgio remoto como oportunidade de
desenvolvimento pedagdgico e tecnologico, mas ndo como substituto da experiéncia presencial.

Ao serem questionados sobre sua preparagdo para atuar no ensino presencial, 75% dos
participantes afirmaram sentir-se pouco preparados e apenas 12,5% consideraram-se
preparados para ministrar aulas. Esses resultados evidenciam que a auséncia de vivéncias no
ambiente escolar limitou a constru¢ao da identidade docente, refor¢ando a compreensao de
Barreiro e Gebran (2006) de que o estdgio constitui espaco privilegiado para a formagdo
profissional por meio da experiéncia direta com a pratica pedagdgica.

Essa percepcdo também se refletiu nas expectativas em relagdo ao estagio: 62,5%
afirmaram que elas foram atendidas apenas parcialmente, 25% responderam negativamente e
somente 12,5% consideraram suas expectativas plenamente contempladas. Esses dados
sugerem que a impossibilidade de vivenciar o cotidiano escolar gerou inseguranca quanto ao
exercicio da docéncia, conforme relatado por Ferraz e Ferreira (2021).

A despeito dessas limitagdes, os licenciandos identificaram experiéncias do ECS remoto
passiveis de incorporagdo ao estagio presencial, especialmente o uso das TDICs, a produgdo de
videoaulas e sua integracdo a metodologias como o ensino hibrido e a sala de aula invertida.
Segundo os participantes, essas estratégias podem tornar as aulas mais dindmicas, ampliar as
oportunidades de aprendizagem e otimizar o tempo destinado as atividades presenciais.

De modo geral, o ECS remoto favoreceu o desenvolvimento de competéncias
relacionadas ao uso de recursos digitais, a producdo de materiais didaticos e a articulagdo entre
conhecimentos especificos de Quimica e saberes pedagogicos. Entretanto, os relatos
evidenciam desafios importantes, sobretudo a auséncia de interacao direta com estudantes da
educacdo basica e a necessidade de dominar ferramentas de gravagdo e edi¢do de videos,
dificultando a avaliacdo da efetividade das estratégias de ensino.

Por outro lado, a produgdo de videoaulas gerou materiais educacionais permanentes,
passiveis de reutilizagdo, além de intensificar a interagdo entre licenciandos, orientadores
universitarios e professores da educacdo bésica durante o planejamento e a avaliacdo das
atividades. Assim, embora decorrente de um contexto excepcional, a experiéncia revelou

potencialidades que podem contribuir para o aperfeicoamento do ECS presencial,
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especialmente pela incorporagdo das tecnologias digitais como estratégias complementares a

formagao inicial de professores.

Consideracoes finais

Os resultados deste estudo indicam que a realizacdo do ECS em formato remoto
constituiu uma experiéncia singular para a formacdo inicial dos licenciandos em Quimica.
Embora a necessidade de adaptacao as tecnologias digitais tenha representado um dos principais
desafios enfrentados pelos estudantes, esse processo favoreceu o desenvolvimento de
competéncias relacionadas ao planejamento pedagdgico, a producdo de materiais didaticos e ao
uso de recursos tecnoldgicos aplicados ao ensino de Quimica.

Os participantes reconheceram que o ECS remoto ndo substituiu plenamente a
experiéncia do estdgio presencial, sobretudo em razdo da auséncia de interagdo direta com os
estudantes da Educacdo Basica e da vivéncia do cotidiano escolar. Ainda assim, destacaram
que a orientagdo dos docentes universitarios e dos professores da escola-campo, bem como o
trabalho colaborativo desenvolvido durante o estagio, contribuiram significativamente para sua
formagdo profissional, fortalecendo a articulagdo entre os conhecimentos especificos da
Quimica, os saberes pedagogicos e o uso das TDICs.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento do ECS por meio de um projeto
de extensdo universitaria, o que ampliou sua dimensdo social ao possibilitar a producao de
materiais didaticos digitais voltados a comunidade. Essa configuracio evidencia o potencial da
integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo na formagao inicial de professores, ao mesmo
tempo em que fortalece o compromisso social da universidade publica.

Entretanto, ¢ importante reconhecer que a experiéncia analisada ocorreu em um
contexto excepcional, marcado pelas restricdes impostas pela pandemia da COVID-19. Desse
modo, os resultados ndo tém a pretensdo de substituir o estagio presencial, cuja vivéncia no
ambiente escolar permanece essencial para a constituicdo da identidade docente. Ainda assim,
demonstram que estratégias mediadas por tecnologias digitais podem complementar a formagao
inicial, ampliando possibilidades de ensino e aprendizagem em diferentes contextos
educacionais.

Como limitacdes deste estudo, destacam-se o numero reduzido de participantes e o fato
de a investigacao ter sido desenvolvida em um tnico curso de Licenciatura em Quimica. Nesse
sentido, recomenda-se que pesquisas futuras ampliem o universo investigado, envolvendo

diferentes institui¢des e cursos de formagao de professores, bem como incluam a percepg¢ao de
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professores orientadores, supervisores e estudantes da Educagcdo Bdsica acerca das

contribui¢des e dos desafios do ES em contextos mediados por tecnologias.
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