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Resumo: Este artigo analisa, a partir de uma entrevista com um professor do Ensino Superior de
um curso de licenciatura em Matematica de uma Universidade Estadual do estado do Parana, os
enunciados de objetivacao do sujeito, mostrando de que forma essa produgdo discursiva do aluno
como ‘“carente de base” se articula com a configuracdo das disciplinas revisionais como uma
politica de permanéncia universitaria. Mobilizamos os conceitos foucaultianos de enunciado,
objetivacdo do sujeito e subjetivagdo. Os resultados da analise da entrevista indicam que as
disciplinas revisionais operam simultaneamente como estratégia de permanéncia, ao suprir
lacunas da formagdo anterior, e como dispositivo que objetiva o estudante a partir de uma fala,
submetendo-o a uma logica de normalizagdo. Conclui-se que tais disciplinas tém potencial para
funcionar como politica de permanéncia, mas esse potencial s6 se realizara se articulado a
politicas de apoio socioecondmico, acompanhamento psicologico e, sobretudo, a uma
ressignificagdo do discurso sobre a “falta de base” que ndo estigmatize o aluno.
Palavras-chaves: Disciplinas Revisionais, Politicas de Permanéncia, Formagdo Inicial de
Professores que Ensinam Matematica.

Revision Courses as a University Retention Policy: A Case Study Based on the
Foucauldian Analysis of Statements in Mathematics Teacher Education

Abstract: This article analyzes, based on an interview with a higher education professor from an
undergraduate Mathematics teaching program at a State University in the state of Parana, the
statements of objectification of the subject, demonstrating how this discursive production of the
student as "lacking a basic foundation" articulates with the configuration of remedial courses as
a university student retention policy. We draw upon the Foucauldian concepts of statement,
objectification of the subject, and subjectivation. The results of the interview analysis indicate
that remedial courses operate simultaneously as a retention strategy, by filling gaps in prior
education, and as an apparatus that objectifies the student through this discourse, subjecting them
to a logic of normalization. We conclude that such courses have the potential to function as a
retention policy, but this potential will only be realized if articulated with socioeconomic support
policies, psychological counseling, and, above all, a reframing of the discourse surrounding the
"lack of foundation" that does not stigmatize the student.
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Introducio

Nos cursos de licenciatura, particularmente na formacdo de professores de
Matematica, as taxas de abandono escolar sdo reconhecidas como um desafio estrutural
que antecede, em muitos casos, o proprio ingresso no Ensino Superior. Dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep, 2019) indicam que
a evasdo pode atingir 50% em certas instituicdes.

Diversos autores tém investigado os multiplos fatores que contribuem para a
evasdo e para as dificuldades de permanéncia nos cursos de licenciatura em Matematica.
Nessa direcao, Ferreira (2016) identificou, a partir dos enunciados de ex-alunos evadidos
de um curso de licenciatura em Matematica do Parand, um conjunto de fatores
interligados que vao desde questdes externas, como a incompatibilidade entre trabalho e
estudo e a defasagem de conhecimentos da Educagdo Basica, até aspectos internos a
institui¢do, como as relagdes de poder com os professores, a énfase excessiva na
matematica pura em detrimento da formagao pedagogica e a propria estrutura curricular,
que muitas vezes funciona como um obsticulo a permanéncia, especialmente nos
primeiros anos do curso.

Klein (1908) reeditado em (2009) destacou que essa problematica se expressa em
uma dupla descontinuidade, entre a matematica escolar e a matematica académica, e
defendeu que a licenciatura deveria abordar esses elementos em uma perspectiva
integradora, proporcionando aos futuros professora uma visdo panordmica das
disciplinas. Esses fatores se somam a outras problematicas historicamente associadas a
evasao nos cursos de licenciatura em Matematica, como a transi¢ao para uma matematica
marcada por maior abstragdo, que constitui um desafio para os ingressantes, além da
desvaloriza¢dao profissional e das precarias condi¢des de trabalho enfrentadas pelos
futuros docentes (Gatti, 2014).

Rezende (2003) argumentou que o problema transcende uma mera caréncia de
conteudos, exigindo uma reconstrucao epistemoldgica. Como resposta, as Instituicdes de
Ensino Superior vém adotando estratégias variadas, desde disciplinas introdutorias até
projetos extensionistas, para facilitar a transicdo ao Ensino Superior da Matematica.

No Brasil, as discussoes sobre a formag¢ao docente influenciaram as reformas
curriculares das licenciaturas em Matematica a partir dos anos 2000. Oliveira e Fiorentini
(2018) observaram que muitas institui¢des ainda operavam sob o modelo tradicional

denominado “3+1”, no qual trés anos de formag¢do matematica convencional eram
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seguidos por um ano de preparagao didatico-pedagdgica. Tal estrutura perpetuava a
dissociacdo entre o conhecimento matematico € as competéncias para o seu ensino.

No ambito das Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras, t€ém sido
implementadas as chamadas politicas de permanéncia, que sdo programas institucionais
voltados a reducao das taxas de evasao. No estado do Parana, de acordo com informacgdes
da Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI), as universidades
oferecem diversas politicas: bolsa permanéncia, auxilios alimentagdo, moradia e
transporte, refeicdes subsidiadas, restaurantes universitarios, moradia estudantil,
atendimento psicoldgico e social, apoio a estudantes com deficiéncia, entre outras.

As disciplinas revisionais, expressdo cunhada por Zaidan et al. (2021), sdo
componentes curriculares que revisam conteudo da Matematica Basica (Ensino
Fundamental e Médio), com o proposito de suprir lacunas da formagao anterior. Tais
disciplinas ocorrem nos primeiros periodos, compdem o nucleo de formagao especifica e
preparam para disciplinas como Célculo Diferencial e Integral (CDI), dadas as altas tacas
de retengdo (Moreira e David, 2013).

Nos, pesquisadores deste estudo, entendemos também que as disciplinas
revisionais vao além da fungdo remediativa e preparatoria para o CDI enfatizada por
Zaindan et al. (2021) e Moreira ¢ David (2013). Compreendemos que, no ambito
especifico das licenciaturas em Matematica, tais componentes curriculares estao inseridos
também para ensinar aos futuros professores como se ensina a Matematica Bésica. Nessa
perspectiva, elas ndo se restringem a reapresentar conteudos, mas sim a promover uma
reflexdo epistemologica e didatica sobre eles, explorando multiplas representagdes,
estratégias de abordagens e obstaculos de aprendizagens inerentes a esses topicos. Essa
dimensdo formativa ganha concretude quando consideramos que os saberes ali
mobilizados serdo posteriormente ressignificados e utilizados pelos licenciandos durante
0s estagios supervisionados, por exemplo, € ao longo de toda a sua atuacao profissional.

Klein (1908) reeditado em (2009) destacou que futuros professores de matematica
enfrentavam uma ruptura epistemologica ao ingressar na universidade, sendo for¢ados a
abandonar suas referéncias escolares para, ao final do curso, precisarem rejeitar a
matematica académica em sua pratica profissional. Essa problemadtica persiste
contemporaneamente, conforme evidenciam Oliveira e Fiorentini (2018), o que exige
uma reavalia¢ao dos modelos formativos.

Esta investiga¢do insere-se em um contexto particularmente critico para a

formacdo de professores de matematica no estado do Parand, caracterizado por dois
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fenomenos complementares. O primeiro diz respeito a expressiva reducao no numero de
candidatos aos cursos de licenciatura em Matemadtica nas universidades publicas
paranaenses: entre 2017 e 2023, a procura caiu aproximadamente 76%, passando de 5.980
inscritos (vestibular e SISU) para apenas 1.436 (G1 Parana, 2023). O segundo fenomeno
sdo as taxas de evasdo, que em muitas institui¢des ultrapassam 50% (Inep, 2019).

No entanto, os dados quantitativos disponiveis, embora relevantes, representam
apenas uma faceta de um fendmeno mais complexo. Para uma compreensao adequada do
papel das disciplinas revisionais, € necessario estudar trés limitagdes importantes: (i) a
inexisténcia de estudos comparativos que analisem sua implementagao em diferentes
instituicdes publicas do Parana; (ii) a caréncia de pesquisas sobre como essas iniciativas
se articulam (ou ndo) com outras politicas de permanéncia ja existentes; e (iii) a escassez
de abordagens qualitativas capazes de capturar as percepcdes dos atores educacionais
envolvidos, como coordenadores de curso € docentes universitarios.

Ressalta-se que esta pesquisa ndo se volta a analise de dados quantitativos de
evasdo ou permanéncia, mas sim a andlise do discurso de um professor, buscando
compreender como ele percebe e significa as dimensdes curriculares, pedagogicas e
sociais envolvidas na formacao inicial.

Ao analisar o discurso do professor entrevistado, coloca-se, entdo, o problema: as
disciplinas revisionais podem vir a se configurar como uma politica de permanéncia
universitria, ou, antes disso, elas operam como um discurso que produz o aluno como
carente, objetivando-o a partir de uma falta e, com isso, naturalizando a propria existéncia
das disciplinas?

Para responder, mobilizamos os conceitos foucaultianos de enunciado,
objetivagao do sujeito e subjetivacdo. O objetivo deste artigo ¢ analisar, a partir de uma
entrevista com um professor do Ensino Superior de um curso de Licenciatura em
Matematica de uma Universidade Estadual Publica do estado do Parana, os enunciados
de objetivacdo do sujeito, avaliando de que forma essa producao discursiva do aluno
como “carente de case” se articula com a configuragdo das disciplinas revisionais como
uma politica de permanéncia.

Cabe ressaltar, no entanto, que essas disciplinas ndo integram formalmente o rol
das politicas de permanéncia institucionalizadas pelas universidades. A presente pesquisa
tem justamente como proposito investigar se essas disciplinas podem vir a ser
configuradas como uma politica de permanéncia, ainda que ndo tenham sido

originalmente concebidas com esse fim.
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Fundamentacao tedrica

O primeiro conceito que mobilizamos ¢ o enunciado, tal como desenvolvido por
Foucault (1969). Diferentemente de uma frase ou proposi¢do, o enunciado ¢ uma fungao
que cruza quatro dominios: um referencial (um objeto de que se fala), uma posicao de
sujeito (quem pode enunciar e de onde), um campo associado (outros enunciados que lhe
dao sentido) e uma materialidade (um suporte, como a fala ou o escrito).

Quando um professor diz, por exemplo “esses alunos tém nota abaixo de 57, nao
se trata de mera opinido, mas de um enunciado que produz o aluno como objeto
mensuravel, que posiciona o professor como autoridade avaliativa e que se ancora em
todo um discurso psicolégico e pedagdgico sobre “deficiéncia de base”. Para nossa
analise, identificar enunciados na entrevista significa encontrar essas fungdes que fazem
emergir um certo tipo de sujeito.

Foucault (1969) recusa a nog@o de um sujeito transcendental, origem de sentido
ou consciéncia soberana. Para ele, o sujeito ¢ constituido nas praticas discursivas e nao
discursivas. Ele ¢, ao mesmo tempo, submetido a relagdes de poder-saber e capaz de agir
sobre si mesmo. Essa dupla dimensdo ¢ capturada pelos processos de objetivagdo e
subjetivacdo. Na educacgdo, isso significa que o aluno ndo preexiste as praticas que o
nomeiam, classificam e avaliam; ele torna-se “aluno repetente”, “aluno com dificuldade”,
“aluno de risco” precisamente por meio de anunciados e de técnicas como exame, notas
e diagndsticos.

A objetivacdo ¢ o processo pelo qual o individuo ¢ transformado em objeto de um
saber. Foucault (2008) identificou esse processo nas ciéncias humanas (a loucura, a
doenga, a criminalidade como objetos da psiquiatria, da medicina, do direito). No campo
pedagdgico, a objetivagdo ocorre quando a aluno ¢ medido, classificado, diagnosticado,
quando se diz dele que ele “tem lacunas”, “vem mal preparado”, “precisa de refor¢o”.

As disciplinas revisionais sdo inteiramente fundadas sobre essa operagdo: sem a
objetivacdo o ingressante como “portador de defici€éncias matemadticas”, a propria ideia
de revisdo perderia seu sentido. A objetivacdo €, portanto, a condi¢do discursiva para a
intervengdo disciplinar.

J& a subjetivacdo designa os processos pelos quais o individuo age sobre si
mesmo, reconhece-se como sujeito de uma determinada conduta e se transforma. Nao se

trata de uma “liberdade interior”, mas de praticas concretas. Em nosso contexto, interessa-

nos especialmente trés formas: 1) Subjetivacdo disciplinar: o aluno interioriza a norma (a

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitdria, v. 24, n. 02, p.220-233, abr./ago. 2026.



225

nota ideal, o ritmo de estudos, a cobranga por resultados) e torna-se seu proprio vigia; 2)
Subjetivacdo por reconhecimento da falta: o aluno se vé no diagndstico que lhe foi
atribuido (“sou ruim em matematica”) e se engaja em corrigir-se; ¢ 3) Resisténcia:
recurse-se a ser objetivado, faltar, questionar, que também ¢ uma forma de subjetivacao,
ainda que negativa).

Do ponto de vista foucaultiano, ndo buscamos reconstruir a “experiéncia vivida”
dos alunos, mas sim descrever as fun¢des enunciativas presentes na fala do docente, isto
¢, como ele posiciona os alunos como objetos de seu saber (objetivacao) e como ele

descreve ou prescreve condutas de si (subjetivagao).
Metodologia

Trata-se de um estudo de caso qualitativo, com analise de enunciados inspirada
nos referenciais foucaultianos da Arqueologia do Saber e da Microfisica do Poder.
Conforme define Gil (2002), o estudo de caso ¢ uma modalidade de pesquisa que visa
estudar um ou mais objetos especificos de maneira extensa e exaustiva, para que se
obtenha o maximo de conhecimentos acerca dos fendmenos abordados. Essa abordagem
se mostra adequada ao presente trabalho, uma vez que nos propomos investigar, em
profundidade, os enunciados de um professor sobre as disciplinas revisionais, buscando
compreender como esses enunciados objetivam o aluno e se configuram como uma
politica de permanéncia.

A fonte da dados ¢ uma entrevista semiestruturada realizada com um docente do
curso de licenciatura em Matematica da Universidade Publica do estado do Parand. A
pesquisa foi submetida pelo Comité de FEtica em Pesquisa (CEP) da instituigdo
responsavel, sob o nimero de parecer 8.033.314. Todos os procedimentos atenderam as
exigéncias da Resolugdo CNS n° 466/2012 (Brasil, 2012), garantindo o anonimato do
participante, a confidencialidade dos dados e a liberdade de retirar o consentimento a
qualquer momento.

O professor foi selecionado por dois critérios principais: (a) sua participagdo nas
discussdes que resultaram na formulagao curricular do curso, ocorrida por volta de 2020;
e (b) o fato de ministrar disciplinas do primeiro ano, entre elas, Geometria 1, que se
enquadra na categoria de disciplina revisional conforme definida por Zaidan et al. (2021).
A entrevista foi gravada em 4udio, transcrita na integra e tratada anonimamente.

Nesta entrevista, ndo nos interessa aferir a opinido pessoal do professor sobre a

possivel eficacia das disciplinas revisionais. Buscamos, especificamente, os enunciados
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de objetivacdo do sujeito, os momentos que o professor, ao falar de seus alunos, os
transforma em objetos de um saber que os classifica, mede, diagnostica ou descreve a
partir de uma falta. Nesse sentido, ele produz discursivamente o aluno como carente,
como alguém cuja deficiéncia naturaliza a existéncia da disciplina revisional.

Paralelamente, identificamos os enunciados de subjetivacao, aqueles em que o
professor descreve como o aluno age ou deveria agir sobre si mesmo (autocobranca,
estudo fora da universidade, reconhecimento da propria falta), bem como eventuais
resisténcias (desisténcias, falta de dedicacao).

O procedimento analitico seguiu trés etapas: (1) leitura flutuante e isolamento de
enunciados: a transcricao foi lida na integra, e foram destacados os trechos que funcionam
como enunciados; (2) Classificagdo dos enunciados em objetivagdo e subjetivagdo:
trechos em que o professor descreve, mede, classifica ou diagnostica os alunos e trechos
em que o professor descreve como os alunos agem ou deveriam agir sobre si mesmos; e
(3) Articulagdo com a permanéncia: analise de como esses enunciados se relacionam com
a permanéncia ou evasao, respondendo a pergunta central da pesquisa, se as disciplinas
revisionais podem ser configuradas como uma politica de permanéncia.

A analise concentra-se exclusivamente no discurso do professor, nao
contemplando a perspectiva dos alunos. As percepgdes discentes sobre as disciplinas
revisionais, bem como suas experiéncias de objetivacao e subjetivagdo, ndo sao o objeto
deste estudo, constituindo-se como limite de pesquisa e como agenda para trabalhos
futuros. Além disso, por se tratar de um estudo de caso unico, os resultados ndo sdo

generalizaveis.
Resultados e Discussao

Foram identificados diversos enunciados que operam a objetivagdo e a
subjetivacdo dos estudantes que cursaram as disciplinas revisionais na entrevista do
professor. Esses enunciados ndo sdo meras descrigdes, eles produzem um tipo especifico
de estudante, aquele que naturalmente precisa da disciplina revisional. Vejamos: “Os
alunos ndo estavam vindo com base”; “Eles ndo acompanhavam, ndo sabia fazer a
matematica elementar.”; “A educagdo bdsica estd deixando a desejar... eles ndo tém
conhecimento, digamos, bem solido.”; “Eles ndo sabem fazer potenciagdo, radiciagdo,
fragdo, matematica basica eles erram muito.”’;

Em cada uma desses enunciados, o professor posiciona-se como aquele que

diagnostica uma falta. Nesta pesquisa, compreendemos o enunciado a partir da
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perspectiva arqueologica de Foucault (2008), ndo como uma unidade linguistica fechada,
como frase, proposicao ou ato de fala, mas compreendemos como uma fungdo discursiva
que nao se reduz a frase ou proposi¢cdo, mas que estabelece condi¢gdes de existéncia para
o que pode ser dito, produzindo efeitos de sentido e regimes de verdade em um dado
campo do saber (Foucault, 2008).

O referencial ¢ sempre uma norma implicita, o que o aluno “deveria saber” ao
término da Educagdo Basica. Ao descrever o aluno como alguém que “ndo sabe”, o
professor ndo apenas constata, mas justifica discursivamente a existéncia das disciplinas
revisionais. Essa objetivacao faz parte do discurso pedagogico que identifica lacunas reais
de aprendizagem, justificando a existéncia das disciplinas revisionais como uma resposta
necessaria a essas lacunas. Conforme Foucault (2008), o referencial do enunciado “forma
o lugar, a condicdo, o campo de emergéncia [...] e define as possibilidades de
aparecimento ¢ de delimitacdo do que da a frase seu sentido, a proposi¢ao seu valor de
verdade” (p. 102), é precisamente esse referencial normativo que torna possivel, no
discurso pedagogico, enunciar o aluno como “portador de lacunas” e, com isso, legitimar
as disciplinas revisionais.

Note-se que o proprio termo “base” opera como um marcador de normalidade: ter
base ¢é estar apto, ndo ter base ¢ estar em situacdo de risco. A disciplina revisional, entdo,
¢ apresentada como a solugdo técnica para um problema que o proprio discurso do
professor ajudou a instituir como verdade. Ao utilizar o dado numérico “metade desistiu”,
o professor realiza uma pratica comum no ambiente educacional, a quantificacdo, que
auxilia no planejamento de intervengdes pedagogicas.

Paralelamente, o professor produz enunciados que convocam o aluno a agir sobre
si mesmo, ou que descrevem a falta dessa acdo como causa do fracasso. Trata-se da
subjetivacao disciplinar: o aluno é chamado a internalizar a norma e a se autovigiar. “Se
os alunos entrarem e quererem estudar, mesmo se tivesse CDI no primeiro ano, eles sdo
aprovados.”; “Os alunos ndo tém aquela dedica¢do, ndo estudam fora da

.«

universidade.”’; “Eles ndo tém buscado estudar, o aluno tem que ter comprometimento
com a formagdo.”

Esses enunciados descolam a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso para o
proprio aluno. A norma ¢ apresentada como algo que o aluno deveria exercer sobre si
mesmo: estudar fora do horario e dedicar-se. Quando o professor afirma que “se os alunos

quisessem estudar, mesmo com CDI no primeiro ano do curso, seriam aprovados”, ele

estd operando uma subjetivagdo tipica do poder disciplinar: o sujeito ¢ convocado a se
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transformar, a se autogovernar. Como observa Foucault (1987), o poder disciplinar “ndo
amarra as forgas para reduzi-las; procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num
sistema de eficacia” (p. 161). E precisamente essa logica que opera quando se atribui ao
aluno a tarefa de empregar suas proprias forcas no estudo, fazendo dele o principal
responsavel por seu €xito ou fracasso. O professor descreve o comportamento observado
dos alunos, a baixa dedicacao aos estudos fora da universidade, se aprofundar suas causas
socioeconOmicas, o que ¢ compreensivel no contexto de sua fala e ndo invalida a
importancia das disciplinas revisionais.

Aparecem também enunciados de resisténcia, ainda que relatados pelo professor:
“A maioria ndo quer mais fazer as coisas, querem as coisas tudo prontas.” A resisténcia,
para Foucault (1969), ndo é externa ao poder, mas sim seu correlato. Aqui, o professor
descrever uma forma de resisténcia passiva: o aluno que ndo se dedica, que nao estuda
fora, que “quer tudo pronto”. Sob a 6tica foucaultiana, essa resisténcia poderia ser vista
como uma recusa a subjetivagdo disciplinar. No entanto, isso ndo diminui a importancia
das disciplinas revisionais, que seguem sendo fundamentais para suprir lacunas e apoiar
os estudantes que delas necessitam.

Por fim, o proprio professor expressa uma duvida que tensiona seu discurso: “Mas
dizer que as disciplinas rem um carater de permanéncia... é dificil, porque eu ndo sei o
que vai acontecer. Ndo sei o que estd acontecendo. Eu acho que se eu colocar as
disciplinas do Ensino Médio tudo no primeiro ano com os mesmos professores do Ensino
Meédio, vai acontecer a mesma coisa. Vai acontecer a mesma evasdo.”

Esse enunciado revela uma consciéncia dos limites do dispositivo disciplinar. O
professor reconhece que, mesmo com as disciplinas revisionais, a evasao persiste. [sso
abre espaco para questionar a pertinéncia da objetivacdo e subjetivacdo como estratégias
de permanéncia, ponto que sera retomado a seguir.

A andlise permite responder a pergunta central da pesquisa: as disciplinas
revisionais podem ser configuradas como uma politica de permanéncia? E a resposta, a
luz do referencial foucaultiano, ndo é univoca.

O professor ao afirmar que as disciplinas revisionais foram criadas com o
proposito explicito de dar base aos alunos, para que pudessem acompanhar as disciplinas
seguintes. Nesse sentido, elas foram concebidas como uma estratégia de permanéncia,
ainda que ndo formalmente institucionalizadas como tal. O proprio professor diz: “Eu

)

acho que ela tem aspectos que sim. Ta dando conta? Ndo.’
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Ha, portanto, uma tensdo entre a intengao declarada, que ¢ de reduzir a evasao, e
os efeitos observados, que so as altas taxas de evasao ainda persistentes. Embasados em
Foucault (1969) compreendemos essa tensdo: o poder disciplinar ndo ¢ meramente
repressivo, ele produz efeitos, mas esses efeitos ndo sdo sempre os esperados. As
disciplinas revisionais produzem alunos objetivados como “carentes” e convocados a
autodisciplina, mas essa producdo ndo gerente a permanéncia.

O professor aponta um paradoxo central: “Nos estamos com um problema, se elas
sdo politicas de permanéncia, porque que ndo tem aluno e porque eles ndo permanecem
no curso? Isso é um paradoxo.” Esse paradoxo ¢, na verdade, a chave da andlise
foucaultiana. A politica de permanéncia, ao operar por meio da objetivacdo e da
subjetivacao disciplinar, pode produzir o contrario do que pretende. Embora se possa
especular, na teoria foucaultiana, que o diagndstico de “falta de base” pudesse levar a
internalizacdo negativa, ndo ¢ nosso objetivo afirmar que isso ocorra na pratica. Pelo
contrario, as disciplinas revisionais tém se mostrado benéficas ao oferecer suporte
concreto, e a evasao deve ser compreendia a partir de multiplos fatores.

O professor reconhece que ‘“existem outras varidveis”, questdes sociais,
econdmicas, a falta de motivacdo dos jovens, a desvalorizagdo da carreira docente. No
entanto, ele ndo chega a problematizar que o proprio discurso da “falta de base” pode ser
uma dessas variaveis. E nesse ponto que a analise foucaultiana avanga: ndo se trata apenas
de acrescentar mais variaveis, mas de questionar o regime de verdade que constitui o
aluno como deficiente.

Foucault (1969), a disciplina revisional como um dispositivo que articula
discursos (sobre defasagem, sobre base), praticas (testes diagndsticos, exercicios
repetitivos, avaliagdes), relacdes de poder (professor que vigia e normaliza, aluno que se
autovigia) e um objetivo estratégico (a permanéncia). Contudo, esse dispositivo nao ¢
monolitico, ele produz também resisténcias e feitos ndo intencionais, como a evasio que
o professor relata.

O professor entrevistado, mesmo sem usar o vocabulario foucaultiano, intui essa
complexidade quando diz: “E muito complexo a questdo. Eu estou falando isso, outro
professor vai te falar outras coisas, o aluno fala outra coisa.” A permanéncia, portanto,
nao pode ser reduzida a eficacia de uma disciplina isolada. Ela depende de um conjunto
de condicdes institucionais, sociais e subjetivas, muitas das quais escapam ao controle

disciplinar.
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Entdo, as disciplinas revisionais podem ser configuradas como uma politica de
permanéncia? A resposta, a luz da andlise foucaultiana, ¢ sim. Sim, porque elas foram
concebidas com essa finalidade, e o professor acredita que, sem elas, a evasdo seria ainda
maior: “Se tivesse na grade antiga, a gente ja ndo teria mais o curso.” Essa percep¢ao
encontra eco nos dados de uma pesquisa comparativa realizada por (Ferreira, Martins e
Santos, 2024): a taxa de reprovagdo no primeiro ano do curso caiu de 61,10% para
38,50%, indicando que a reorganizag¢ao curricular em uma universidade publica do estado
do Parana em um curso de licenciatura em Matematica produziu efeitos sobre a retengao
inicial.

A analise foucaultiana sugere que o discurso da “falta de base” se soma a outras
variaveis, como as condigoes de trabalho, a inser¢ao socioecondmica dos estudantes e as
relagdes de poder instituidas no ambiente académico. Assim, os dados e a fala do
professor apontam para a contribui¢cdo das disciplinas, mas também para a necessidade
de politicas complementares que atuem sobre os multiplos fatores que atravessam a
permanéncia no curso.

Para nés pesquisadores, as disciplinas revisionais vao além do papel remediativo
e preparatério. Entendemo-las como espacos formativos que também ensinam ao
licenciando como se ensina a Matematica Basica, articulando contetdos escolares com
estratégias didaticas, representacdes multiplas e analise de obstaculos de aprendizagem,
preparando-o para a docéncia que exercera e sua carreira. O que a pesquisa sugere, entao,
¢ que essas disciplinas tém o potencial para funcionar como politica de permanéncia, mas
esse potencial sé se realizard se forem acompanhadas de outras estratégias que nao se
limitem a logica disciplinar, por exemplo, politicas de apoio socioecondmico,
acompanhamento psicologico, e, principalmente, uma ressignificacdo do discurso sobre
a “falta de base” que ndo estigmatize o aluno.

Cabe esclarecer que a analise foucaultiana aqui empreendida ndo tem como
objetivo qualificar/desqualificar as disciplinas revisionais ou apontar supostos “efeitos
perversos” que as tornariam prejudiciais. Pelo contrario, reconhecemos que essas
disciplinas sdo fundamentais para sanar deficiéncias reais da formagdo basica e para
promover a permanéncia dos estudantes, Foucault (2008) como os enunciados do
professor operam, sem que isso indique qualquer juizo negativo sobre a pratica docente
ou sobre a propria disciplina. As disciplinas revisionais podem se tornar uma politica
importante, e nossa analise pretende contribuir para seu aperfeicoamento, nao para sua

desvalorizagao.
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Consideracoes finais

A anélise dos enunciados produzidos pelo professor permitiu evidenciar que as
disciplinas revisionais, embora ndo integrem formalmente o rol das politicas de
permanéncia institucionalizadas pelas universidades, sdo concebidas e operam como uma
estratégia de permanéncia dos estudantes nos primeiros periodos do curso de Licenciatura
em Matematica. O professor reconhece essa intencionalidade ao afirmar que, sem tais
disciplinas, “a gente ja ndo teria mais o curso”, o que indica que, em sua percepg¢ao, elas
desempenham um papel relevante na redugdo da evasao.

No entanto, a analise foucaultiana revelou uma tensdo constitutiva desse
dispositivo. Por um lado, as disciplinas revisionais a uma demanda real dos estudantes,
que chegam a universidade com lacunas na formac¢do matematica da Educagdo Basica, e
oferecem um suporte concreto para que possam acompanhar disciplinas subsequentes.
Por outro lado, o discurso que as legitima opera simultaneamente uma objetivacdo do
aluno como “portador de deficiéncias”, alguém que “ndo sabe”, que “ndo tem base”, e
uma subjetivagdo disciplinar, na qual o estudante ¢ convocado a internalizar a norma e a
responsabilizar-se individualmente por seu sucesso ou fracasso, como expresso na
afirmacao do professor de que “se os alunos quisessem estudar, seriam aprovados”.

Esse duplo movimento, de acolhimento e de normalizacdo, ndo invalida a
importancia das disciplinas revisionais, mas aponta para seus limites enquanto politica de
permanéncia isolada. A evasdo persistente, reconhecida pelo proprio professor como um
paradoxo, sugere que o diagnostico da “falta de base”, embora necessario para justificar
a intervengao curricular, pode produzir efeitos ndo intencionar quando desacompanhado
de outras estratégias.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, a pesquisa confirmou a poténcia
heuristica dos conceitos foucaultianos para a analise de praticas curriculares no Ensino
Superior. O enunciado, a objetivacao e a subjetivagao revelaram-se ferramentas fecundas
para desnaturalizar discursos pedagogicos aparentemente neutros e para evidenciar as
relagdes de poder-saber que atravessam a formagao de professores.

Como limitagdo da pesquisa, destaca-se o recorte de um tnico estudo de caso, o
que ndo permite generalizacdes. Além disso, a analise concentrou-se exclusivamente no
discurso do professor, nao contemplando a perspectiva dos estudantes, sujeitos

diretamente afetados pelos processos de subjetivacao e objetivacao aqui descritos.
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Por fim, espera-se que este estudo contribua para o debate sobre politicas de
permanéncia no Ensino Superior, especialmente no campo da formagdo de professores

que ensinam matematica.
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