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Resumo: Neste artigo busca-se investigar os conhecimentos para a docéncia em praticas de
modelagem matematica nas percepcdes de professores formadores que ja ministram ou
ministraram a disciplina de Modelagem Matematica na perspectiva da Educagdo Matematica em
cursos de Formagdo de Professores. A pesquisa fundamenta-se teoricamente na base de
conhecimentos para a docéncia e em articulagdes com pesquisas acerca da Formacdo de
Professores em Modelagem Matematica na perspectiva da Educagdo Matematica. A abordagem
metodoldgica é de natureza qualitativa, em que se faz uma analise de conteudo de um corpus
constituido de dados textuais coletados por meio de um questionario online respondido por
professores formadores que ministram ou ja ministraram a disciplina de modelagem matematica
em cursos de formagdo de professores que ensinam matematica. A analise dos dados resultou em
duas categorias: Conhecimentos sobre a Modelagem Matematica na Educagdo Matematica e
Conhecimentos do contetido e do ensino para ensinar matematica por meio de atividades de
modelagem matematica. Tais conhecimentos sdo mobilizados a partir de encaminhamentos em
que teoria e pratica sdo indissociaveis e se articulam de forma constante no decorrer de discussoes,
reflexdes o desenvolvimento de atividades de modelagem matematica.

Palavras-chaves: Formagdo de Professores, Formadores, Conhecimentos Matematicos para o
Ensino.

Knowledge for teaching mathematical modeling practices from the perspective of
Mathematics Education: perceptions of teacher educators

Abstract: This paper seeks to investigate the knowledge for teaching mathematical modelling
practices from the perspectives of teacher educators who currently teach or have taught the subject
of mathematical modelling in teacher training courses. The research is theoretically grounded in
the knowledge base for teaching and in articulations with research on teacher training in
Mathematical Modelling from the perspective of Mathematics Education. The methodological
approach is qualitative, involving a content analysis of a corpus consisting of textual data
collected through an online questionnaire answered by teacher educators who currently teach or
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have taught the subject of mathematical modelling in teacher training courses for those who teach
mathematics. The data analysis resulted in two categories: Knowledge about Mathematical
Modelling in Mathematics Education and Knowledge of the content and teaching methods for
teaching mathematics through mathematical modelling activities. This knowledge is mobilized
from approaches where theory and practice are inseparable and are constantly articulated
throughout discussions, reflections, and the development of mathematical modelling activities.

Keywords: Teacher training, Teacher Educators, Mathematical Knowledge for Teaching.

Introducio

Desde a década de 1980 e com maior intensidade a partir do inicio do século XXI,
a Formagdo de Professores em Modelagem Matematica® tem sido uma tematica de
destaque, considerando-se as demandas advindas da intencionalidade de se inserir a
modelagem matemadtica em praticas pedagogicas e sua proposicdo em documentos
oficiais (Tambarussi; Kliiber, 2014; Mutti; Kliiber, 2018; Bisognin; Bisognin, 2021;
Oliveira, 2017; Sousa; Almeida, 2021; Omodei; Almeida, 2022; Castro; Zarpelo;
Colombo, 2024).

Dentre as possibilidades de contextos formativos, neste artigo dirige-se a atencao
para a Modelagem Matematica na Educagdo Matemdtica enquanto disciplina na
Formacgao de Professores, seja em cursos de Licenciatura em Matematica (Omodei,
Almeida, 2022; Ceolim; Caldeira, 2017; Castro; Zarpelon; Colombo, 2024), seja em
programas de pos-graduagdo stricto sensu (Bisognin; Bisognin, 2021; Sousa; Almeida,
2021; Silva; Tortola; Koga, 2022) e lato sensu (Fillos; Garnica, 2021).

Reconhece-se na literatura mencionada, que a inser¢ao da modelagem matematica
em sala de aula requer do docente uma maneira especifica de agir e conhecimentos
especificos. Segundo Sousa e Almeida (2021), para além de conhecimentos tedricos, €
necessario que a Formagdo de Professores em Modelagem Matematica abranja
conhecimentos do fazer modelagem matematica e do uso da modelagem matematica para

0 ensino.

6 No artigo, o uso do termo Modelagem Matematica, com iniciais maifisculas, refere-se a area de pesquisa
na Educagdo Matematica. J4 modelagem matematica, com iniciais minusculas, diz respeito ao uso da
modelagem matematica um meio para o ensino de matematica.
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Neste artigo tem-se como objetivo investigar os conhecimentos para a docéncia
em praticas de modelagem matematica nas percepgdes de professores formadores que ja
ministram ou ministraram a disciplina de Modelagem Matematica na perspectiva da

Educacdao Matematica em cursos de Formag¢ao de Professores.
Fundamentacao tedrica

Em 1986, Shulman prop0s trés categorias que compdem a base de conhecimentos
para a docéncia: conhecimento do contetido, conhecimento pedagdgico e conhecimento
curricular. Em 1987, o autor ampliou sua base, acrescentando o conhecimento pedagogico
do conteudo, o conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas, o conhecimento dos
contextos educacionais e o conhecimento dos fins educacionais, propoésitos, valores, e de
seus fundamentos filosoficos e historicos.

Em particular, o conhecimento pedagdgico do contetido ¢ de especial interesse,
uma vez que pode ser entendido como um tipo de conhecimento especifico dos
professores, sendo diferente do modo de pensar dos especialistas da disciplina. O
conhecimento pedagogico do contetido (PCK) supera a concepgao de que para ensinar é
necessario somente o conhecimento do conteudo e emerge de uma combinacdo entre o
conhecimento do contetido especifico da disciplina e o conhecimento pedagogico, isto &,
de como ensinar essa disciplina.

A partir da base de conhecimentos para a docéncia proposta por Shulman (1986,
1987) e buscando estruturar teoricamente um modelo para os conhecimentos especificos
para o professor de matematica, Ball, Thames e Phelps (2008) propdem o Conhecimento
Matematico para o Ensino (Mathematical Knowledge for Teaching — MKT). Este modelo
estrutura-se na proposicao de conhecimentos a partir do conhecimento do contetido, por
um lado, e do conhecimento pedagogico do conteudo, por outro lado.

Em relacdo ao conhecimento pedagdgico do contetdo, os autores propdem: o
conhecimento do contetdo e do ensino, que “combina o conhecimento sobre o ensino e
conhecimento sobre a Matematica” (Ball; Thames; Phelps, 2008, p. 401); o conhecimento
do contetido e dos alunos, que ¢ o “conhecimento que combina o conhecimento sobre os
estudantes e o conhecimento sobre a Matematica” (Ball; Thames; Phelps, 2008, p. 401);
conhecimento do curriculo, que diz respeito ao conhecimento sobre os materiais e
programas curriculares para o ensino de Matematica.

No que tange a Formagdo de Professores em Modelagem Matematica,

interlocugdes com construgdes tedricas que versam sobre os conhecimentos para a
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docéncia sinalizam, de modo geral, para pelo menos duas abordagens. A primeira tem
como foco a constru¢cdo/mobilizagdo de conhecimentos para a docéncia por meio de
atividades de modelagem matematica na Formacao de Professores (Formagao Inicial e/ou
Continuada). Nesta abordagem, o desenvolvimento de atividades de modelagem
matematica com futuros professores e professores em servico se mostra como veiculo
para a constru¢do/mobilizacdo de diversos conhecimentos para a docéncia (Bisognin;
Bisognin, 2021; Pereira, 2015, Ribeiro; Powell, 2019, entre outros).

A segunda abordagem tem como foco compreender as especificidades dos
conhecimentos do(da) docente para praticas de modelagem matematica em sala de aula.
Nesta abordagem, o foco se da nos conhecimentos para a docéncia que sdo requeridos
para o ensino mediado pela modelagem matematica e para o saber ensinar fazer
modelagem matematica (Blum, 2015; Sousa; Almeida, 2021). O conhecimento
pedagdgico do contetido, segundo Blum (2015), quando se trata do desenvolvimento de
atividades modelagem matematica, se mostra em quatro dimensoes: teorica, da tarefa,
instrucional e diagndstica.

A dimensao teorica diz respeito ao conhecimento sobre as caracterizagdes de uma
atividade de modelagem matematica, suas fases e sobre as perspectivas associadas a
modelagem matematica presentes na literatura. A dimensao da tarefa, por sua vez, refere-
se ao conhecimento necessario para o professor desenvolver, analisar e criar atividades
de modelagem matematica. A dimensdo instrucional associada ao conhecimento
necessario para o professor planejar e desenvolver atividades de modelagem matematica
em sua pratica docente. Por fim, dimensao diagnéstica compreende o conhecimento para
reconhecer as dificuldades dos alunos e como se da a sua progressao no desenvolvimento
de atividades de modelagem matematica.

Sousa e Almeida (2021) argumentam que as dimensodes tedrica e da tarefa do
conhecimento pedagdgico do conteudo para modelagem matematica se constituem em
um movimento de idas e vindas, na qual o saber modelagem matematica est4 intimamente
relacionado ao fazer modelagem matematica. Nesse movimento, Sousa e Almeida (2021,
p. 24) argumentam que “a pratica ¢ intencionada a partir de um viés tedrico a0 mesmo
tempo em que a teoria ¢ influenciada pela maneira como os alunos-professores atuam no

desenvolvimento de atividades de Modelagem Matematica”.

Metodologia
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A pesquisa ¢ de natureza qualitativa (Fiorentini; Lorenzato, 2012), uma vez que a
investigacdo ndo busca efetuar generalizagcdes com base em hipodteses pré-determinadas,
mas preservar especificidades do contexto e dos sujeitos envolvendo o fendémeno
estudado, a saber, os conhecimentos necessarios para o(a) docente em praticas de
modelagem matematica, na perspectiva da Educagao Matematica.

Considerando o objetivo e a natureza da pesquisa, a selecdo de participantes visou
identificar professores formadores que ja ministram ou ministraram disciplinas, com
énfase na Modelagem Matematica na perspectiva da Educagdo Matematica em cursos de
Formagao de Professores (Inicial e/ou Continuada). Inicialmente, levantou-se os autores
de artigos publicados nos anais do VIII Encontro Paranaense de Modelagem na Educagao
Matematica e da XI Conferéncia Nacional sobre Modelagem na Educagdo Matematica
(2019). Em uma segunda etapa, por meio de uma leitura do curriculo Lattes de cada autor,
foram identificados aqueles professores formadores que ministram ou ministraram
disciplinas de Modelagem Matematica em cursos de Formagao de Professores (Formagao
Inicial e Formagdo Continuada). Trinta professores formadores foram selecionados
inicialmente. Contudo, apenas seis aceitaram participar da pesquisa, apresentados no
Quadro 1.

Quadro 1 - Participantes da pesquisa
Formador Experiéncia como docente da disciplina de modelagem matematica na
formacio de professores

P1 Ministrou aulas envolvendo Modelagem Matematica em disciplinas de
graduacdo e em disciplinas de pds-graduacio.
P2 Ministrou a disciplina de Modelagem Matematica em um curso de

especializagdo lato sensu em ensino de ciéncias e Matematica e no curso de
Licenciatura em Matematica de uma instituicdo federal de ensino.

P3 Ministrou a disciplina de Modelagem Matematica em cursos de Licenciatura
em Matematica, no Programa de Desenvolvimento Educacional do Parana —
PDE, em cursos de curta duragdo durante eventos cientificos, em cursos de
especializagdo lato sensu.

P4 Ministrou a disciplina de Modelagem Matematica em cursos de Licenciatura
em Matemadtica.
P5 Trabalhou com Modelagem Matematica em institui¢des privadas, no ambito

de disciplinas de Pratica de Ensino e durante o processo de doutoramento,
como parte da carga hordria de Estagio Supervisionado.

P6 Ministrou a disciplina de Modelagem Matematica na formacdo inicial e
continuada.

Fonte: os autores.

A coleta de informagdes foi realizada por meio de um questiondrio estruturado
(Quadro 2) e disponibilizado através do Google Forms e enviado aos participantes da
pesquisa via e-mail. Como a pesquisa envolve seres humanos, o instrumento de coleta de

dados e projeto da pesquisa foi previamente submetido e aprovado pelo Comité de Etica
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da Universidade Estadual do Norte do Parand (CAAE n° 38801620.1.0000.8123),

utilizando a Plataforma Brasil.

Quadro 2 - Instrumento de coleta de dados

N° da
Questao

Questao

1

Nome do participante

2

Ministra ou j& ministrou a disciplina de Modelagem Matematica ou alguma disciplina
que envolva Modelagem Matematica em cursos de Formagdo de Professores (inicial
ou continuada)? Se sim, em qual(is) contexto (s) académico(s)?

Quais as caracteristicas da disciplina de Modelagem Matematica ou alguma disciplina
que envolva Modelagem Matematica que ministrou ou ministra em cursos de Forma-
¢do de Professores (inicial ou continuada)? Por gentileza, se possivel, informar
ementa, ano ministrado e caracteristicas dos alunos que participaram das aulas.

Na sua percepgao, qual ¢ a relevancia da disciplina de Modelagem Matematica na
formagao de professores?

Que pré-requisitos, na sua percepgao, sdo necessarios para futuros professores e pro-
fessores cursarem a disciplina de Modelagem Matematica em cursos de Formagao de
Professores?

Quando vocé ministra ou ministrou a disciplina de Modelagem Matematica em cursos
de Formacdo de Professores, o que vocé espera que o cursista aprenda no decorrer e
ao término da disciplina?

Na sua percepgdo, que conhecimentos associados a teoria de Modelagem Matematica
na Educacdo Matematica podem ser desenvolvidos/mobilizados pelos cursistas du-
rante a disciplina de Modelagem Matematica?

Na sua percepg¢do, que conhecimentos relacionados ao saber fazer Modelagem Mate-
matica podem ser desenvolvidos/mobilizados pelos cursistas na disciplina de Mode-
lagem Matematica?

Na sua percepcao, que conhecimentos especificos da Matematica podem ser desen-
volvidos/mobilizados pelos cursistas da disciplina de Modelagem Matematica?

10

Como ¢ feita a articulag@o entre Teoria e Pratica na Disciplina de Modelagem Mate-
matica, que ministrou ou ministra?

Fonte: os autores.

A analise de dados seguiu os procedimentos e orientagdes da analise de contetdo,

conforme Bardin (2011, p. 137), em trés fases: pré-analise; exploracdo do material;

tratamento dos resultados obtidos e interpretagao.

A pré-andlise consistiu na organizag@o e na leitura flutuante dos dados coletados

por meio do questionario, constituindo o corpus de dados a serem analisados. Na

exploracdo do material, os dados textuais foram fragmentados em unidades de anélise,

constituidas por excertos (palavras, frases, paragrafos) que forneciam indicios das

percepgdes dos participantes a respeito dos conhecimentos para a docéncia necessarios

para praticas de modelagem matematica na perspectiva da Educagdo Matematica. As

unidades de andlise foram agrupadas em categorias fundamentadas no referencial teorico

da pesquisa. Por fim, o tratamento dos resultados obtidos e a interpretagdo dos resultados

foram realizados a partir de inferéncias produzidas pelos pesquisadores em articulagdo

com o referencial tedrico adotado na pesquisa.
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Resultados e Discussao

O processo de exploragao do material resultou em duas categorias elaboradas a
partir da articulagdo com a literatura, com trés subcategorias cada, que agrupam unidades
referentes aos Conhecimentos sobre a Modelagem Matemadtica na Educagdo Matematica
e os Conhecimentos do conteudo e do ensino para ensinar matematica por meio da
modelagem matematica.

A categoria Conhecimentos sobre a Modelagem Matematica na Educagdo
Matematica consiste no conhecimento sobre as perspectivas, finalidades e modos de
utilizar a modelagem matemdtica em sala de aula e no conhecimento sobre as
potencialidades da modelagem matemadtica, como indica o Quadro 3.

Quadro 3 — Conhecimentos sobre a Modelagem Matematica na Educacdo Matematica
Categoria Subcategorias Exemplos de unidades de analise

Espero que tenha uma ideia das principais distingoes
entre as vertentes de MM (P1. U4);

Conhecimento . .
sobre as Entendo que conhecer as finalidades existentes em cada
. uma das perspectivas de MM é um campo importante
perspectivas, (P1. U6)
finalidades e Lo , . ~
o Conhecimentos sobre o que é MM, que aproximagoes
. modos de utilizar . . . .
Conhecimentos ou distanciamentos existem entre a perspectiva ou
a modelagem ~
sobre a L concepgdo de um e de outro autor (P4. U87).
matematica em . , ,
Modelagem Outro aspecto importante ¢ compreender o que ¢ MM
fos sala de aula. . S .
Matematica na de modo conceitual e sua associa¢do com os conceitos
Educacao de modelo, problema e realidade (P1. U7).
Matematica A MM pode ser um meio para desenvolver cendrios que
Conhecimento | extrapolem as grades curriculares e este ¢ um de seus
sobre as principais potenciais (P1. Ul0).

potencialidades | Saber que aprendizagens e competéncias que uma

da modelagem | atividade de MM pode desenvolver em seus estudantes
matematica. e como fazer para que eles possam alcang¢a-las (P2.

U34).

Fonte: os autores e registros escritos dos participantes.

A constitui¢do da Modelagem Matematica enquanto um campo de pesquisa na
Educagao Matemadtica se caracteriza por uma pluralidade de perspectivas e entendimen-
tos, que se associam a diferentes finalidades e modos de fazer modelagem matematica em
sala de aula (Kaiser; Siraraman, 2006; Galbraith, 2012).

Na literatura, os Conhecimentos sobre a Modelagem Matemadtica remetem a di-
mensao teorica do conhecimento pedagdgico do contetido especifico para uso da mode-
lagem matematica em sala de aula, caracterizada por Blum (2015) e Borromeo Ferri
(2018). Além disso, pode-se dizer que tais conhecimentos sinalizam para o aprender sobre

Modelagem Matematica, segundo Almeida e Dias (2007). De acordo com as percepcdes
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dos formadores, essa categoria envolve o conhecimento sobre as perspectivas, finalidades
e modos de utilizar a modelagem matematica em sala de aula.

Outro tipo de conhecimento que emerge nesta categoria, de acordo com as per-
cepcoes dos formadores, ¢ o conhecimento das potencialidades do desenvolvimento de
atividades de modelagem matematica em contextos educacionais. Tais potencialidades,
aprendizagens e competéncias que uma atividade de modelagem matematica pode desen-
volver em seus estudantes remetem na literatura as justificativas para a inser¢ao da mo-
delagem matematica em sala de aula. Para Blum (2015), essas justificativas estao relaci-
onadas as perspectivas de modelagem matematica e podem ser: de natureza pragmatica,
que se associa as aplicagdes da matematica em situagdes da realidade; formativa, visando
o desenvolvimento de competéncias por meio de atividades de modelagem matematica;
cultural, com relacdo ao papel que a matematica na sociedade; psicologica, contribuindo
para promover o interesse dos estudantes pela matematica.

A categoria Conhecimentos do conteudo e do ensino para ensinar matemdtica por
meio da Modelagem Matemdtica consiste no conhecimento do fazer modelagem
matematica, do ensino de matematica por meio de atividades de modelagem matematica
e acerca do papel do professor no desenvolvimento destas atividades (Quadro 4). Esta
categoria, & luz de Ball, Thames ¢ Phelps (2008), constitui-se em articulacdes de
conhecimentos matematicos € de conhecimentos do ensino de matematica, por meio da
modelagem matematica.

Quadro 4 — Conhecimentos do contetdo e do ensino para ensinar matematica por meio de ativi-
dades de modelagem matematica.
Categoria Subcategorias Exemplos de unidade de analise
Reconhecer uma situagdo problematica (P2.U35);
elaborar um problema (P2.U36); desenvolver a
atividade (inteirar-se, matematizar e validar)
(P2U37); reflexdo critica acerca do modelo
Conhecimento do encontrado (P2.U38).
fazer modelagem O saber fazer se dirige tanto aos conhecimentos
matematica inerentes ao ato de modelar (problematizar,
investigar, coletar informagdes, selecionar

Conhecimentos
do conteudo e
do ensino para

ensinar e .
matemética por variaveis, definir um modelo...), quanto a postura
meio dep que os agentes da pratica pedagogica assumem
. (P5.Ul16).
atividades de . - .
Modelagem Conhecimento do Entendo, inclusive, que a MM pode ser um meio
Matemégtica ensino de matematica | 24" desenvolver cendarios que extrapolem as

grades curriculares e este é um de seus principais
potenciais (P1.U10).

Na minha compreensdo, a disciplina "Modelagem
Matematica" tem um papel importante por mostrar
ao futuro professor de Matemdtica mais uma

por meio de atividades
de modelagem
matematica
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possibilidade para ensinar e aprender Matematica
(P5.U106).

Fonte: os autores e registros escritos dos participantes.

O conhecimento do fazer modelagem matematica diz respeito, dentre outros
aspectos, ao aprender a resolver problemas da realidade por meio da modelagem
matematica. Essa percep¢do dos formadores se associa aquilo que Galbraith (2012)
denomina de modelagem como conteudo, que incide no desenvolvimento de
competéncias e habilidades relativas ao fazer modelagem matematica para resolver
problemas.

De acordo com a unidade de andlise P5.UI16, o saber fazer modelagem
matematica, envolve para além de conhecimentos relativos ao ato de modelar, o
conhecimento do papel do professor no desenvolvimento de atividades de modelagem
matematica em praticas pedagogicas.

Segundo Blum (2015, p. 89), “o professor € o que mais importa”. O que ressalta
a dimensao instrucional, isto €, ser capaz de saber quando e onde intervir, fazer feedbacks,
entre outros aspectos. Isso exige ndo somente o conhecimento do contetido e do ensino,
mas também o conhecimento do conteudo e dos alunos, conforme a terminologia de Ball,
Thames e Phelps (2008).

Ha também nas percepg¢des dos formadores a importancia de os cursistas
mobilizarem/construirem o conhecimento do ensino matemaética por meio de atividades
de modelagem matematica, conforme indica as unidades de anélise. Espera-se, com isso,
que a modelagem matematica atue como um meio para o ensino e a aprendizagem de
matematica. Esse conhecimento remete a modelagem como veiculo, segundo Galbraith
(2012), em que o foco se d4 no uso da modelagem com o propoésito de ensinar conteudos
matematicos.

Os conhecimentos do fazer Modelagem Matematica e do ensino de matematica
por meio de atividades de modelagem matematica se dirigem para a dimensao da tarefa
do conhecimento pedagogico do conteudo, conforme caracterizado por Borromeo Ferri e
Blum (2010), Blum (2015) e Borromeo Ferri (2018), uma vez que dizem respeito ao
conhecimento necessario para o professor, desenvolver, analisar atividades de

modelagem matematica.
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Em sintese, as categorias Conhecimentos sobre a Modelagem Matematica na
Educa¢do Matematica e Conhecimentos do conteudo e do ensino para ensinar
matematica por meio de atividades de Modelagem Matemdtica articulam as dimensdes
tedrica, instrucional e da tarefa em relagdo ao conhecimento pedagdgico do conteudo
necessario para o desenvolvimento de atividades de modelagem matematica em préaticas
pedagdgicas.

Além, disso a mobilizagdo e constru¢do dos conhecimentos identificados se dao
em um continuum, de forma dinamica e relacional, seguindo a natureza dos
conhecimentos para a docéncia, segundo Shulman (1986, 1987). Nesse sentido, se
articulam nas interagdes entre teoria e pratica no decorrer da Modelagem Matematica na
perspectiva da Educagdo Matematica enquanto disciplina na Formagao de Professores.
De acordo com as percepgdes dos professores formadores:

E possivel dizer que toda pratica ¢ alicergada em uma base tedrica e
"mostra" uma concepgao de modelagem matematica (P3.U74)

A teoria vai sendo abordada a medida que as atividades de MM sdo
desenvolvidas (P2.U41). Sugiro a leitura de alguns artigos sobre MM
de autores que abordam questdes relacionadas ao uso da MM na
Educacao Basica (P2.U42).

No contexto formativo realizamos estudos de textos que versam sobre
a Modelagem; estudos de relatos de experiéncias; realizamos praticas
"simuladas" no ambito da Universidade; quando possivel, articulada,
por exemplo, aos estagios, também desenvolvemos praticas com os
proprios estudantes na Educagdo Basica (P5.U117)

Enfim, compreendo que a articulagdo teoria e pratica € constante na
disciplina, afinal, toda pratica bem empreendida é portadora de uma
teoria (nesse caso, teorias pedagodgicas e de Modelagem Matematica)
(P5.Q10.U119).

E possivel inferir, com bases nas unidades de analise apresentadas, que teoria e
préatica sdo consideradas indissociaveis e se relacionam de forma mutua e harmoniosa. De
acordo com Sousa e Almeida (2021), pode-se afirmar que sdo elementos que se
retroalimentam, na medida em que toda pratica de modelagem matematica ¢ alicer¢ada
em uma base tedrica que pode, por sua vez, ser ressignificada na pratica. O fazer
modelagem ¢é, assim, considerado uma parte importante para aprender modelagem
matematica, seja como modelador, seja como professor para uso em futuras praticas de

ensino (Sousa; Almeida, 2021).

Consideracoes finais
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Neste artigo tem-se como objetivo investigar os conhecimentos para a docéncia
em praticas de modelagem matematica nas percepgdes de professores formadores que ja
ministram ou ministraram a disciplina de modelagem matematica em cursos de formagao
de professores. A analise dos dados resultou em duas categorias: Conhecimentos sobre a
Modelagem Matematica na Educacdo Matemadtica; Conhecimentos do conteudo e do
ensino para ensinar matematica por meio de atividades de Modelagem Matematica.

A discussao destas categorias com a literatura apontam que na disciplina de
Modelagem Matematica na Formagao de Professores, os conhecimentos para a docéncia
sao mobilizados tanto do decorrer de discussoes teoricas, quanto no desenvolvimento de
atividades de modelagem matematica, visando a formagdo do estudante enquanto
modelador e, de forma simultanea, como professor regente de praticas de modelagem
matematica, de modo que os Conhecimentos sobre a Modelagem Matematica na
Educagao Matematica e os Conhecimentos do conteido e do ensino para ensinar
matematica por meio de atividades de Modelagem Matematica sdo dindmicos e
relacionados com os aspectos caracteristicos do contexto formativo, nos quais teoria e

pratica sdo indissociaveis.
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