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Resumo: A reconfiguracdo do Ensino Médio brasileiro, promovida pela Lei n° 14.945/2024,
reposiciona o debate sobre o curriculo, a juventude e a formagdo cidada. Nesse contexto, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) assume relevancia como marco juridico e politico-
pedagogico para a educacdo em direitos humanos. O presente artigo caracteriza-se como um
recorte de uma dissertacdo desenvolvida em um programa de Pds-Graduagdo em Ensino —
modalidade profissional e apresenta a percepcdo de docentes que participaram da aplicagdo do
Produto Educacional no que tange ao ECA. A pesquisa, de abordagem qualitativa, articula analise
documental e dados empiricos. Os resultados evidenciam que, embora o ECA esteja presente no
discurso institucional, sua materializagdo curricular ocorre de forma fragmentada, revelando
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tensOes entre normatizagdo e pratica escolar. Conclui-se que a insercdo do referido estatuto
explicita os limites da pratica pedagogica na promogao da formagao cidada.

Palavras-chave: Ensino Médio, Estatuto da Crianga e do Adolescente, Politicas Curriculares,
Formacéo Cidada.

The Child and Adolescent Statute: impressions expressed by High School teachers
from Parana

Abstract: The reconfiguration of Brazilian High School education, promoted by Law No.
14,945/2024, repositions the debate on the curriculum, youth, and citizenship education. Within
this context, the Child and Adolescent Statute (ECA) gains relevance as a legal and political-
pedagogical framework for human rights education. This article is an excerpt from a master's
dissertation developed within a Professional Graduate Program in Teaching, and it presents the
perceptions of teachers who participated in the implementation of the Educational Product
regarding the ECA. This qualitative study articulates documentary analysis and empirical data.
The results demonstrate that although the ECA is present in institutional discourse, its curricular
materialization occurs in a fragmented manner, revealing tensions between standardization and
school practice. The study concludes that the inclusion of the aforementioned statute highlights
the limitations of pedagogical practice in promoting citizenship education.

Keywords: High School, Child and Adolescent Statute, Curricular Policies, Citizenship
Education.

Introducio

As transformagdes recentes no campo das politicas educacionais brasileiras tém
reposicionado o Ensino Médio como um dos principais espagos de disputa em torno dos
sentidos da escolarizagdo, da juventude e da formagdo cidada. A promulgacao da Lei n°
14.945/2024, ao instituir uma nova organizagao curricular para essa etapa da Educacgao
Baésica, intensificou debates acerca da flexibilizagdo curricular, do protagonismo juvenil
e da centralidade atribuida a formagao integral dos estudantes. Tais mudancas, no entanto,
ndo ocorrem de forma neutra, mas se inscrevem em um cenario marcado por
desigualdades sociais persistentes, precarizacdo das condi¢des de trabalho docente e
tensOes entre prescrigdes normativas e praticas escolares concretas.

Nesse contexto, a educacdo em direitos humanos emerge como um eixo
estratégico para a compreensdo do papel social da escola publica, especialmente no que
se refere a formacao de adolescentes enquanto sujeitos de direitos. O Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA), instituido pela Lei n°® 8.069/1990, constitui-se como um marco
juridico-politico fundamental ao reconhecer criangas e adolescentes como sujeitos
histéricos, sociais e de direitos, em condi¢ao peculiar de desenvolvimento. Contudo,
apesar de sua relevancia normativa e simbolica, observa-se que o ECA permanece, em
grande medida, marginalizado no curriculo do Ensino Médio, sendo frequentemente

tratado como um dispositivo legal externo a dindmica pedagogica escolar.

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitdria, v. 24, n.2, p. 725-739, abr./ago., 2026



727

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao definir competéncias gerais
relacionadas a cidadania, a ética, a responsabilidade social e ao respeito aos direitos
humanos, refor¢a discursivamente a necessidade de uma formagao que ultrapasse a mera
transmissdo de conteido. No mesmo sentido, o documento Referencial Curricular do
Parana (RCP): principios, direitos e orientagdes, propde uma organizagdo curricular
alinhada a realidade educacional do estado. Todavia, a materializagdo desses principios
no cotidiano escolar revela-se permeada por contradi¢des, especialmente quando se
analisa a incorporagao de marcos legais como o ECA no Ensino Médio.

Nesse cenario, o presente artigo emergiu do seguinte problema: de que maneira o
Estatuto da Crianca e do Adolescente vem sendo incorporado ao Ensino Médio
paranaense e quais implicagdes essa inser¢do apresenta para a formagdo cidadad dos
estudantes? A relevancia da investigagdo reside na necessidade de compreender os limites
e as possibilidades das politicas curriculares contemporaneas no que se refere a promogao
de uma educacdo comprometida com os direitos humanos e com a formagao de sujeitos
criticos.

O objetivo ¢ analisar as impressdes dos docentes participantes, no que tange a
insercdo do ECA no Ensino Médio da rede estadual do Parana, considerando as
orientacdes da lei que o regulamenta, além da BNCC e do RCP. Especificamente, busca-
se: (1) discutir o ECA como referencial politico-pedagogico no campo educacional; (ii)
analisar as diretrizes curriculares que orientam o Ensino Médio paranaense; e (iii)
compreender as percepgdes de profissionais da educagdo acerca da abordagem do ECA
no curriculo escolar.

Do ponto de vista metodologico, trata-se de uma pesquisa qualitativa, que articula
analise documental e investigacdo empirica, cujos procedimentos sdo detalhados em
secdo especifica. Ao adotar uma abordagem critica, o artigo pretende contribuir para o
debate académico sobre politicas educacionais, curriculo e direitos, dialogando com
producdes que problematizam a distancia entre os discursos normativos e as condi¢oes

concretas de implementagao das politicas publicas no espago escolar.

Juventude, Direitos e Escolarizacido: O Estatuto da Crianca e do Adolescente no

Campo das Politicas Educacionais.

A compreensao da crianca e do adolescente como sujeitos de direitos resulta de
um processo historico marcado por disputas politicas, sociais e culturais. Durante grande

parte da historia brasileira, a infAncia e a adolescéncia foram tratadas sob uma logica
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tutelar e assistencialista, que atribuia ao Estado e as instituigdes o papel de controle e
corre¢do dos considerados “menores em situagdo irregular”. Essa concepg¢ao, amplamente
criticada a partir da segunda metade do século XX, contribuiu para a naturaliza¢do de
praticas excludentes e punitivas, sobretudo em relacdo as populagdes socialmente
vulnerabilizadas (Brasil, 1979; Rizzini, 2011).

A Constitui¢ao Federal de 1988 representa um ponto de inflexao nesse percurso
ao instituir o principio da protecdo integral, reconhecendo criangas e adolescentes como
sujeitos de direitos e deveres, destinatarios de prioridade absoluta nas politicas publicas.
O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), promulgado em 1990, materializa esse
novo paradigma ao estabelecer um conjunto de direitos civis, sociais, politicos e culturais,
bem como os deveres do Estado, da familia e da sociedade na garantia de condigdes para
o desenvolvimento integral. Do ponto de vista educacional, essa mudanga paradigmatica
implica reconhecer o adolescente ndo apenas como destinatario passivo das politicas
escolares, mas como sujeito capaz de participar, opinar e intervir nos processos que
atravessam sua formacdo. Tal perspectiva tensiona modelos escolares tradicionais,
centrados na transmissdo vertical do conhecimento, e exige a construcdo de praticas
pedagdgicas que considerem a juventude em sua complexidade social, cultural e politica
(Freire, 2019; Candau, 2018).

Embora o ECA represente um avango significativo no plano normativo, sua
incorporacdo no cotidiano das escolas publicas brasileiras revela-se limitada e, muitas
vezes, contraditoria (Esteban, 2004). No Ensino Médio, essa limitacdo torna-se ainda
mais evidente, uma vez que os estudantes passam a ser frequentemente percebidos mais
como “jovens” ou “quase adultos” do que como sujeitos protegidos pelo Estatuto - uma
tensdo apontada por Sposito e Galvao (2004) ao discutirem como a instituicdo escolar
muitas vezes desconsidera a especificidade sociocultural dos seus estudantes. Tal
percepcao contribui para o enfraquecimento da abordagem do ECA enquanto referencial
pedagogico, restringindo-o a mengdes pontuais ou a agdes de carater informativo, o que,
segundo Candau (2018), reduz a educagdo em direitos humanos a um curriculo formal e
desprovido de pratica concreta no cotidiano escolar.

A escola, como instituicdo responsavel pela socializacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos, ocupa lugar central na garantia — ou na negagao — dos
direitos previstos no ECA. No entanto, como adverte Libaneo (2014) a auséncia de
intencionalidade pedagégica na abordagem do Estatuto tende a reduzir sua poténcia

formativa, transformando-o em um dispositivo legal dissociado das experiéncias
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concretas dos estudantes. Nesse sentido, a inser¢do do ECA no Ensino Médio exige
compreender a escola como espago atravessado por multiplas determinagdes: politicas
curriculares centralizadas, condi¢des materiais precarias, sobrecarga de trabalho docente
e disputas em torno do sentido da educagdio. E nesse entrecruzamento que Frigotto e
Cunha (2022) apontam como reflexo das contradicdes materiais que precarizam a
formag¢do humana — que se definem as possibilidades reais de construgdo de uma

formagao cidada comprometida com os direitos humanos.
Politicas Curriculares Contemporaneas e o Ensino Médio: a BNCC e o RCP

A Lei n° 14.945/2024 institui uma profunda reconfiguracdo do Ensino Médio
brasileiro ao alterar a organizac¢do curricular desta etapa, ampliando a carga horaria e
introduzindo os itinerarios formativos. Apresentada como resposta a evasao escolar ¢ a
desmotivacao dos estudantes, a reforma do Ensino Médio propde maior flexibilidade
curricular e o protagonismo juvenil, ao permitir que os estudantes escolham percursos
formativos alinhados a seus interesses e projetos de vida.

ATE 24, o

I - a carga horaria minima anual serd de 800 (oitocentas) horas para o
ensino fundamental ¢ de 1.000 (mil) horas para o ensino médio,
distribuidas por, no minimo, 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho
escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;
Art. 35-B. O curriculo do ensino médio sera composto de formagao
geral basica e de itinerarios formativos (Brasil, 1996; Brasil, 2024).

No entanto, diversos estudos, como os desenvolvidos pelo Observatorio do Ensino
Meédio (Silva, 2023), tém apontado que essa flexibilizacdo ocorre em um contexto de
profundas desigualdades entre as redes e as escolas, o que compromete a efetividade do
discurso da escolha. No caso do Ensino Médio paranaense, embora haja esforcos de
adequacdo as novas diretrizes, observa-se que as possibilidades reais de oferta dos
itinerarios formativos sdo condicionadas por fatores como infraestrutura, disponibilidade
de professores e recursos pedagdgicos (Silva, 2023; Frigotto; Cunha, 2022).

Nesse cenario, a inser¢cdao do ECA no curriculo do Ensino Médio enfrenta desafios
adicionais. A fragmentacdo curricular, intensificada pela divisdo entre Formagao Geral
Basica e itinerdrios formativos, tende a diluir a abordagem de temas transversais,
especialmente aqueles que ndo se vinculam diretamente a componentes curriculares
especificos. Assim, o ECA corre o risco de ser relegado a iniciativas pontuais,

desvinculadas de um projeto pedagogico mais amplo. Por outro lado, a reforma do Ensino
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Médio também abre possibilidades para a construcao de praticas interdisciplinares, desde
que haja intencionalidade pedagogica e compromisso politico com a formacgao cidada.
Como prevé a Resolugdo CNE/CEB n. 04/2025, em seu Artigo 8°:

Art. 8° Sdo Principios Epistemologicos para a estruturacdo, revisao e
oferta dos IFAs: [...]

III - o compromisso com os Direitos Humanos e com a democracia
(Brasil, 2025).

Os itinerarios formativos, em especial na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, podem constituir espacos privilegiados para a discussao dos direitos da crianga
e do adolescente, das politicas publicas e da participacdo social, desde que nao sejam
reduzidos a arranjos curriculares meramente formais (Kuenzer, 2017).

A BNCC, homologada em 2017, consolida-se como um dos principais marcos
normativos das politicas curriculares contemporaneas no Brasil. Apresentada como
instrumento de garantia do direito a aprendizagem, a BNCC propde a definicdo de
competéncias ¢ habilidades comuns a todos os estudantes da Educagdao Basica,
independentemente de sua localizagdo geografica ou condi¢do socioecondomica. No
ambito discursivo, o documento enfatiza a formagdo integral, a valorizagdo da
diversidade, a cidadania ¢ o compromisso com os direitos humanos como principios
estruturantes do curriculo escolar.

No Ensino Médio, a BNCC reforca a centralidade das competéncias gerais, entre
as quais se destacam aquelas relacionadas ao exercicio da cidadania, a responsabilidade
social e a atuagdo ética no mundo contemporaneo. Tais diretrizes dialogam diretamente
com os fundamentos do Estatuto da Crianga e do Adolescente, ao reconhecer o estudante
como sujeito ativo do processo educativo, capaz de participar criticamente da vida social.
Entretanto, como argumenta Lopes (2018), a transposi¢ao desse discurso normativo para
a pratica pedagodgica revela-se permeada por tensdes, especialmente em contextos
marcados por desigualdades estruturais e por limitagdes materiais das redes publicas de
ensino, onde a padronizagao curricular esbarra na escassez de recursos (Silva, 2023).

A critica que se impde a BNCC nao reside na defesa da formacao integral em si,
mas na forma como essa nogao ¢ operacionalizada no &mbito das politicas educacionais.
Ao mesmo tempo em que afirma principios amplos e progressistas, o documento tende a
deslocar para as escolas e para os professores a responsabilidade pela efetivagdo desses
ideais, sem assegurar condigcOes concretas para sua materializagdo. Nesse sentido, a
inser¢ao de temas como o ECA corre o risco de permanecer restrita ao plano declaratorio,

sem se converter em praticas curriculares sistematizadas.

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitdria, v. 24, n.2, p. 725-739, abr./ago., 2026



731

Ja o RCP emergiu como um esfor¢o de contextualizagdo das diretrizes da BNCC
a realidade educacional do estado, assumindo o papel de documento orientador para a
organiza¢do dos curriculos da Educa¢do Bésica. Ao reafirmar principios como a
intencionalidade pedagogica, a equidade e o reconhecimento dos estudantes como
sujeitos de direitos, o RCP busca fortalecer a articulagao entre politica curricular e pratica
educativa. No que se refere ao Ensino Médio, o documento enfatiza a necessidade de
construcdo de percursos formativos que considerem as especificidades juvenis e
promovam a participagdo ativa dos estudantes. Essa perspectiva aproxima-se dos
fundamentos do ECA, ao reconhecer a adolescéncia como etapa singular do
desenvolvimento humano, marcada pela ampliacdo da autonomia, da consciéncia social
e da capacidade de intervencao na realidade.

Entretanto, assim como observado em relagdo a BNCC, o RCP enfrenta limites
estruturais no processo de implementagao. A distancia entre as orientagdes prescritas € as
condi¢des reais de funcionamento das escolas evidencia que a territorializacdo das
politicas curriculares ndo se da de forma homogénea. Em muitas institui¢des, a auséncia
de formagdo continuada especifica e a sobrecarga curricular dificultam a incorporagao de
temas transversais, como a educacdao em direitos humanos, de maneira articulada ¢

interdisciplinar.
Metodologia

A pesquisa insere-se no campo dos estudos qualitativos em educagdo, assumindo
carater exploratorio e analitico, com o objetivo de compreender os sentidos atribuidos a
insercao do Estatuto da Criancga e do Adolescente no Ensino Médio paranaense. A opgao
pela abordagem qualitativa justifica-se pela natureza do objeto investigado, que envolve
percepcoes, praticas pedagogicas e interpretacdes de politicas educacionais no contexto
escolar.

O estudo foi desenvolvido a partir de duas estratégias metodoldgicas
complementares: a andlise documental (Cellard, 2012) e a investiga¢ao empirica (Gil,
2019). A articulacdo entre essas duas abordagens fundamenta-se na perspectiva de
triangulacdo metodoldgica proposta por Minayo (2014), que preconiza a combinagao de
multiplas fontes de informacdo para conferir maior robustez a investigacdo qualitativa. A
analise documental concentrou-se na legislagdo educacional vigente e nos documentos
curriculares que orientam o Ensino Médio, incluindo a Constituigao Federal de 1988, o

Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei n° 14.945/2024, a Base Nacional Comum
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Curricular e o Referencial Curricular do Parana. Essa etapa teve como objetivo identificar
concepgoes de juventude, formagao cidada e educagdo em direitos humanos presentes nos
textos normativos, bem como suas implica¢des para a organizacgao curricular.

A investigacao empirica foi realizada por meio da aplicagdo de um questionario
semiestruturado. Tal instrumento de coleta de dados, conforme Gil (2019), combina
perguntas fechadas e abertas para apreender tanto dados objetivos quanto as
subjetividades dos respondentes. A aplicagdo ocorreu junto a profissionais da educacao
que atuam no Ensino Médio da rede estadual do Parand, abrangendo professores,
pedagogos e gestores escolares. A escolha desse instrumento permitiu captar com
profundidade as percepcdes, experiéncias e desafios relacionados a abordagem do ECA
no cotidiano escolar, viabilizando uma andlise que articula elementos quantitativos e
qualitativos.

Os dados apresentados neste artigo foram extraidos das respostas textuais, no que
se refere as impressoes manifestadas pelos 19 participantes nas oficinas pedagogicas, nas
quais o Produto Educacional intitulado Caderno de Atividades: o Estatuto da Crianga e
do Adolescente no Ensino Médio foi aplicado. Os dados foram coletados por meio do
Questiondrio Diagndstico (QD), do Questionario de Apreciacdo (QA) e do Questiondrio
Final (QF). Foram analisados por meio de procedimentos de categorizagdo tematica,
inspirados na abordagem qualitativa. Essa organizacao buscou identificar regularidades,
divergéncias e sentidos atribuidos pelos participantes a inser¢ao do Estatuto no curriculo
do Ensino Médio. A analise privilegiou uma leitura interpretativa, articulando os dados
empiricos com o referencial teorico adotado, de modo a compreender as contradigdes e
possibilidades das politicas curriculares em agao.

Importante registrar que o estudo considerou duas categorias a priori: (1)

Conhecimentos prévios: percepgdes iniciais e (2) Caderno de Atividades. Neste recorte,

selecionamos apenas as Unidades de Andlise (UA) relacionadas a categoria um: Direitos

Humanos, Impressoes sobre o ECA, Protagonismo Juvenil e Formagao Docente.

Resultados e Discussao

Uma das UA que mais identificamos, refere-se a compreensao do ECA como um
marco legal relevante, porém distante do cotidiano escolar. Os participantes reconhecem
o Estatuto como um instrumento fundamental para a garantia de direitos, mas apontam

que sua presenca na escola se limita, majoritariamente, a momentos especificos, como a
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mediacdo de conflitos ou o cumprimento de exigéncias administrativas. Essa leitura
reforca a concepgdo do ECA como um dispositivo normativo externo ao curriculo, o que
contribui para sua invisibilidade pedagogica no Ensino Médio. Essa constata¢ao dialoga
com as criticas dirigidas as politicas curriculares contemporaneas, que tendem a
incorporar a educagdo em direitos humanos de forma declaratoria, sem assegurar
condi¢des para sua materializagdo. O ECA, nesse sentido, ¢ reconhecido no plano

institucional, mas pouco apropriado enquanto referencial formativo.

Fragmentacao das praticas pedagodgicas

Outra UA evidenciada diz respeito a fragmentacdo das praticas pedagogicas
relacionadas ao ECA. Os dados indicam que a abordagem do Estatuto ocorre, quando
ocorre, de maneira pontual e desarticulada, geralmente vinculada a componentes
curriculares especificos ou a projetos isolados. A auséncia de uma proposta
interdisciplinar e continua dificulta a constru¢do de uma compreensao mais ampla e
critica dos direitos da crianca e do adolescente.

A implementacdo do Ensino Médio, ao reorganizar o curriculo em formagao geral
e itinerarios formativos, tem potencializado essa fragmentacdo, especialmente em
contextos nos quais a oferta dos itinerarios ¢ limitada. Assim, o ECA acaba perdendo
espaco frente as demandas por cumprimento de conteudos e preparagdo para avaliagdes

externas, o que refor¢a sua marginalizagdo no curriculo.

Formaciao docente e intencionalidade pedagodgica

A formagado de professores emerge como elemento central na discussdo sobre a
inser¢ao do ECA no Ensino Médio. Os participantes apontam lacunas significativas em
sua formagao inicial e continuada no que se refere a educagao em direitos humanos e a
legislagdo infanto juvenil. Essa auséncia compromete a intencionalidade pedagogica
necessaria para a abordagem do Estatuto de forma critica e contextualizada.

Os dados indicam que, quando os docentes possuem maior familiaridade com o
ECA e com os fundamentos da educagdo em direitos, hd maior disposi¢do para integra-
lo as praticas pedagdgicas, especialmente por meio de metodologias ativas, debates e
projetos interdisciplinares. No entanto, essas iniciativas ainda dependem fortemente do

engajamento individual dos professores, o que limita sua institucionalizagao.

Possibilidades e limites do Novo Ensino Médio
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Apesar dos desafios identificados, os dados também revelam que o Novo Ensino
Meédio abre possibilidades para a inser¢ao do ECA, sobretudo nos itinerarios formativos
voltados as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Quando ha condi¢des institucionais e
apoio pedagdgico, esses espagos podem favorecer discussdes sobre cidadania, politicas
publicas e direitos, contribuindo para o protagonismo juvenil.

Entretanto, tais possibilidades encontram limites estruturais, relacionados a
desigualdade na oferta dos itinerarios, a precarizagao do trabalho docente e a auséncia de
diretrizes claras para a abordagem da educagao em direitos humanos. Assim, o potencial
formativo do ECA permanece condicionado as circunstancias locais, reforcando as
desigualdades educacionais.

A inser¢ao do ECA no Ensino Médio paranaense deve ser compreendida no
interior de um conjunto de determinacdes politicas, curriculares e institucionais que
atravessam a escola publica contemporanea, contradi¢des que, conforme Silva (2023) e
Frigotto (2022), tencionam o chdo da escola frente as reformas estruturais. Embora o
ECA se configure como um marco legal fundamental para a garantia dos direitos da
populacdo infantojuvenil, sua presenca no curriculo escolar permanece, em grande
medida, implicita e fragmentada, revelando uma distancia significativa entre o discurso
normativo e a pratica pedagdgica cotidiana.

No ambito da legislacdo educacional, tanto a BNCC quanto o Referencial
Curricular do Parana incorporam principios que dialogam diretamente com o Estatuto,
como a formagdo integral, o respeito a diversidade, a promog¢do da cidadania e a
valorizacdo da participacdo dos estudantes. Entretanto, esses documentos raramente
fazem meng¢do explicita ao ECA no Ensino Médio, o que contribui para sua dilui¢dao
enquanto referéncia pedagogica estruturante. Tal auséncia evidencia uma concepgao de
curriculo que, ao priorizar competéncias e habilidades, tende a esvaziar o debate sobre os
fundamentos politicos e juridicos da educagao.

A andlise dos documentos curriculares que orientam o Ensino Médio paranaense
revela que o ECA ¢ frequentemente mobilizado de forma indireta, por meio de referéncias
genéricas a cidadania, aos direitos humanos e a convivéncia democratica. Embora essas
tematicas sejam fundamentais, a auséncia de uma abordagem sistematica do Estatuto
contribui para sua compreensdo limitada como um dispositivo juridico externo a escola,
€ ndo como um instrumento formativo integrado ao curriculo.

Nos projetos politicos pedagogicos das escolas, quando o ECA ¢ mencionado,

geralmente aparece associado a normas disciplinares, regimentos internos ou agdes
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pontuais de orientacdo aos estudantes, especialmente em situagdes de conflito — uma
reducdo conceitual investigada por Cezar (2014) ao analisar como as instituigdes
escolares tendem a converter o estatuto protetivo em um instrumento de vigilancia e
puni¢do. Essa perspectiva reforca uma leitura normativa e reguladora do Estatuto,
deslocando seu potencial educativo e critico. No Ensino Médio, essa logica se intensifica
a medida que os estudantes passam a ser responsabilizados individualmente por suas
condutas, em detrimento de uma compreensdo mais ampla dos direitos e deveres que
estruturam a vida em sociedade (Candau, 2018).

A fragmentacdo curricular constitui um dos principais entraves a inser¢ao
consistente do ECA no Ensino Médio — uma problematica amplamente discutida por
Frigotto e Cunha (2022) ao analisarem o enfraquecimento da formagao humana integral
diante das recentes reformas. A organizagdo do curriculo em componentes disciplinares
estanques dificulta a abordagem de temas transversais, que demandam articulacdo entre
diferentes areas do conhecimento. Com a implementagdo do Ensino Médio, essa
fragmentacdo tende a se aprofundar, especialmente quando os itinerarios formativos sdo
organizados de forma desconectada da Formacao Geral Basica (FGB), conforme alertam
as pesquisas do Observatdrio do Ensino Médio (Silva, 2023).

Nesse contexto, o ECA frequentemente perde espago frente as demandas por
cumprimento de contetidos e pela preparacdo para avaliagdes externas. A logica da
performatividade e da mensuragdo dos resultados educacionais contribui para a
marginaliza¢do de temas que ndo se traduzem facilmente em indicadores quantitativos,
como a formacgdo cidada e a educacdo em direitos humanos. Assim, a abordagem do
Estatuto torna-se episodica, dependente da iniciativa individual de professores ou de
projetos isolados, sem continuidade ao longo do percurso formativo dos estudantes.

Outro aspecto central para a compreensdo da inser¢do do ECA no Ensino Médio
paranaense refere-se a formagao dos professores. A andlise dos dados empiricos — que
apontou que 68,4% dos 19 educadores participantes ndo tiveram qualquer contato
sistematico com o Estatuto em sua formacdo inicial ou continuada (conforme os
resultados do Questiondrio Diagndstico), indica que a maioria dos envolvidos reconhece
a importancia do estatuto na formacdo cidada dos estudantes, mas aponta limitagdes
significativas no que diz respeito a sua formacao inicial e continuada. Em muitos casos,
o ECA nao foi abordado de forma sistematica nos cursos de licenciatura, o que dificulta

sua apropriagdo enquanto referencial pedagogico.
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A auséncia de politicas de formagao continuada voltadas a educacao em direitos
humanos reforca esse cendrio, contribuindo para que o ECA seja tratado como um
conteudo acessorio ou como responsabilidade exclusiva de determinadas areas,
especialmente das Ciéncias Humanas — uma compartimentalizagdo denunciada por
Monteiro e Proetti (2019) ao discutirem as barreiras para a transversalidade dos Direitos
Humanos nas praticas pedagdgicas. Tal compreensdo desconsidera o carater transversal
do Estatuto e sua relevancia para a constru¢ao de uma cultura escolar pautada no respeito
aos direitos e na participacdo democratica. Apesar dos limites identificados, o Ensino
Médio paranaense também apresenta experiéncias que apontam para possibilidades de
inser¢ao mais consistente do ECA no curriculo escolar. Projetos interdisciplinares,
atividades de extensdo, debates tematicos e acdes voltadas ao protagonismo juvenil tém
se mostrado estratégias potentes para a abordagem do Estatuto, especialmente quando
articuladas as demandas e vivéncias dos estudantes.

Tais experiéncias evidenciam que a inser¢do do ECA nao depende exclusivamente
de sua formaliza¢ao nos documentos curriculares, mas da intencionalidade pedagdgica e
do compromisso politico dos sujeitos envolvidos no processo educativo. No entanto, para
que essas iniciativas deixem de ser excegdes € se consolidem como praticas institucionais,
faz-se necessaria a construcdo de politicas educacionais que reconhegam explicitamente
0 ECA como eixo estruturante da formacao cidada no Ensino Médio.

A analise empirica evidenciou que, embora o ECA goze de amplo reconhecimento
entre os 19 participantes, sua transposi¢do pratica no Ensino Médio paranaense ¢
obstaculizada por severas limitagdes estruturais e pela fragmentacao curricular da rede
publica. Por um lado, os dados revelam o sucesso e a viabilidade da intervencao
pedagdgica realizada: mais de 80% dos participantes validaram a clareza do material, e
84,2% ratificaram sua total adequagao a realidade juvenil, confirmando que os itinerarios
formativos de Ciéncias Humanas sdo espagos privilegiados para a promogao dos Direitos
Humanos. Por outro lado, as narrativas dos docentes descortinam os nos criticos do
cotidiano escolar, tais como a escassez de recursos tecnologicos e a precarizagdo do
tempo de planejamento coletivo. Essa dualidade confirma que, sem uma intencionalidade
pedagdgica que rompa com modelos tradicionais e verticais de ensino, a formagao cidada
corre o risco de ser reduzida a meras formalidades burocraticas.

Os dados empiricos produzidos durante a aplicagdo do Produto Educacional
evidenciaram uma expressiva validacdo da proposta pedagdgica voltada a inser¢do do

ECA no Ensino Médio paranaense. A anélise quantitativa revelou que mais de 80% dos
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19 participantes referendaram a clareza e a estrutura metodologica do Caderno de
Atividades, enquanto 84,2% dos respondentes ratificaram a total adequacao e relevancia
das agdes frente a realidade e a faixa etdria do contexto juvenil. Ademais, 73,7%
concordaram plenamente que as oficinas fomentaram uma reflexdo profunda sobre
Direitos Humanos e cidadania. No entanto, em um cruzamento analitico com a dimensao
qualitativa, as narrativas e os debates dos docentes — codificados para resguardar o sigilo
ético — descortinaram os nos criticos enfrentados no cotidiano das escolas publicas, com
destaque para a escassez de recursos tecnologicos e a precarizagao do tempo destinado ao
planejamento coletivo. Essa dualidade confirma que, embora os itinerarios formativos
(especialmente na area de Ciéncias Humanas) se configurem como espacos privilegiados
para discussdes sociais, a efetividade pratica do estatuto esbarra em limites estruturais

que desafiam a consolidagdo de uma formagao cidada emancipatoria.

Consideracoes finais

A analise da inser¢do do ECA no Ensino Médio paranaense, evidencia
ambiguidades que permeiam as politicas educacionais contemporineas. Embora o
discurso reafirme a centralidade da formagdo integral e da cidadania, a materializacao
desses principios no cotidiano escolar revela-se limitada por condigdes estruturais,
curriculares e formativas.

O estudo demonstrou que o ECA permanece, em grande medida, restrito ao plano
normativo, sendo pouco apropriado como referencial pedagogico devido a fragmentacao
curricular e a lacunas severas na formacdo docente, identificadas no diagnoéstico inicial
da pesquisa, onde 68,4% dos educadores apontaram a auséncia de debates sistematicos
sobre o Estatuto em suas trajetdrias formativas no Ensino Médio.

Essa situagdo reflete ndo apenas lacunas na formagao docente, mas também os
limites de politicas curriculares que tendem a fragmentar o curriculo e a responsabilizar
individualmente as escolas pela efetivagdo de diretrizes amplas e complexas.

Contudo, em contraposicao a esse cendrio de omissdo, a execugdo desta pesquisa-
acdo demonstrou caminhos factiveis de superagdo por meio da aplicacdo do Produto
Educacional desenvolvido. As trés oficinas pedagogicas e o Caderno de Atividades
mostraram-se instrumentos de elevada intencionalidade pedagogica, alcancando indices
expressivos de aprovacao pelos 19 profissionais participantes: mais de 80% ratificaram a

clareza da proposta e 84,2% validaram sua total adequagao e relevancia frente a realidade
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juvenil da escola publica paranaense. Esse dado empirico prova que, quando munida de
recursos didaticos estruturados, a comunidade escolar ¢ plenamente capaz de converter
os itinerarios formativos (sobretudo na area de Ciéncias Humanas) em espagos vivos de
protagonismo estudantil e defesa dos Direitos Humanos.

Ao explicitar as tensdes entre prescrigdo normativa e pratica escolar, este artigo
cumpre seu papel no debate sobre curriculo, juventude e direitos. Mais do que apontar as
fragilidades da reforma do Ensino Médio, o estudo sinaliza a urgéncia de politica publicas
de formacao continuada que reconhegam o ECA ndo como um apéndice burocratico ou
punitivo, mas como o0 eixo estruturante e emancipatério da formagdo escolar

contemporanea.

Referéncias

BRASIL. Decreto-Lei n° 17.943, de 12 de outubro de 1927. Consolida as leis de
assisténcia e protecdo a menores (Codigo Mello Mattos). Rio de Janeiro, 1927.

BRASIL. Lei n° 14.945, de 31 de julho de 2024. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional), para estabelecer
diretrizes para a organizacao do curriculo do ensino médio. Diario Oficial da Unido:
secdo 1, Brasilia, DF, n. 147, p. 1, 1 ago. 2024.

BRASIL. Lei n° 6.697, de 10 de outubro de 1979. Institui o Cédigo de Menores.
Brasilia, 1979.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Diario Oficial da Unido: sec¢do 1, Brasilia, DF, ano 134, n. 248, p.
27833, 23 dez. 1996.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagdo. Camara de
Educagao Basica. Resolu¢ao CNE/CEB n° 4, de 12 de maio de 2025. Institui os
Parametros Nacionais para a Oferta dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento
(IFAs) no Ensino Médio. Diério Oficial da Unido, Brasilia, DF, 13 de maio de 2025.

CANDAU, Vera Maria (org.). Educaciao em Direitos Humanos e cidadania: desafios
para a escola de hoje. Petropolis, RJ: Vozes, 2018.

CELLARD, André. A analise documental. /n: POUPART, Jean et al. A pesquisa

qualitativa: enfoques tedricos e metodoldgicos. 3. ed. Petropolis: Vozes, 2012. p. 295-
316.

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitdria, v. 24, n.2, p. 725-739, abr./ago., 2026



739

CEZAR, Lucia Maria Vaz. O Estatuto da Crianga e do Adolescente na escola: entre a
protecdo e a puni¢do. Revista Katalysis, Florianopolis, v. 17, n. 2, p. 245-253, jul./dez.
2014.

DEL PRIORE, Mary (org.). Historia das crian¢as no Brasil. 7. ed. Sao Paulo:
Contexto, 2011.

ESTEBAN, Maria Teresa. O Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente no cotidiano escolar:
direitos, deveres e contradi¢des. Revista Brasileira de Educacio, Rio de Janeiro, n. 26,
p. 112-125, ago. 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 68. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2019.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CUNHA, Célio. A contrarreforma do Ensino Médio e a
precarizaciao da formaciao humana. Sdo Paulo: Cortez, 2022.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sao Paulo: Atlas,
2019.

KUENZER, Acacia Zeneida. Sobre a dualidade estrutural do ensino médio: o que ha de
novo na reforma da educacao profissional. Educac¢iao & Sociedade, Campinas, v. 38, n.
139, p. 331-351, jun. 2017.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2. ed. Séo Paulo: Cortez, 2014.

LOPES, Alice Casimiro. Apostas nas competéncias na Base Nacional Comum
Curricular. Praxis Educativa, Ponta Grossa, v. 13, n. 3, p. 702-720, set./dez. 2018.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa
em saude. 14. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2014.

MONTEIRO, Aida; PROETTI, Sidcleia Dantas. Educa¢ao em Direitos Humanos no
Brasil: conquistas, limites e desafios nas politicas educacionais. Revista Internacional
de Direitos Humanos, v. 12, n. 2, p. 145-162, 2019.

RIZZINI, Irene. O século perdido: o que as teorias e as leis dizem sobre os "menores"
no Brasil. 3. ed. Cortez: Sdo Paulo, 2011.

SILVA, Monica Ribeiro da. A "reforma" do ensino médio no Parana: o direito a
educagdo em disputa. Retratos da Escola, Brasilia, v. 17, n. 37, p. 89-108, jan./abr.
2023.

SPOSITO, Marilia Pontes; GALVAO, Izabel. A escola e os jovens: um estudo sobre as
relagdes de género e sociabilidade no ensino médio. Educacgao e Pesquisa, Sao Paulo,

v. 30, n. 2, p. 223-239, ago. 2004.

Submissao: 02/06/2026. Aprovacio: 19/08/2026. Publica¢ido: 31/08/2026.

Ensino & Pesquisa, Unido da Vitdria, v. 24, n.2, p. 725-739, abr./ago., 2026



