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Resumo: A Sindrome de Down é uma condi¢do genética que causa deficiéncia intelectual e
acomete milhares de pessoas, logo, ha o desafio de alfabetizd-las com uma metodologia que
atenda suas limitagdes de forma promissora. Considerando o campo das neurociéncias, varios
estudos tem sido desenvolvidos visando a compreensdo do funcionamento do cérebro e como
esses estudos podem ser traduzidos para o campo da educacdo. Neste sentido, o objetivo deste
trabalho foi utilizar o reconhecimento e a formacao das letras como principio para a aprendizagem
da leitura e da escrita no processo inicial da alfabetizacdo de um aluno com Sindrome de Down,
utilizando a metodologia desenvolvida por Naschold (2015; 2016). Foram analisadas,
sistematicamente, as fases de escrita e leitura desse aluno com base na teoria da reciclagem
neuronal de Dehaene (2015), em que por meio da neuroplasticidade, o cortex neuronal é
reorganizado adaptando o circuito de uma antiga fung@o, como reconhecer rostos, para uma nova
fungao, de reconhecer palavras escritas, criando a Area Visual de Forma da Palavra (AVFP) que
fundamenta o Instrumento Diagnoéstico das Etapas Iniciais de Alfabetizagdo (IDEIA), material
utilizado nesta pesquisa. Como resultados, foi visto que o aluno obteve consideraveis avangos na
escrita, conseguindo escrever o seu primeiro nome, ¢ compreendendo a formacao de cada letra, a
partir das formas retas e curvas. Desse modo, concluimos que a aplicacdo da metodologia foi
bastante eficiente e pode ser replicavel com outras criangas. Além disso, € importante e necessario
que mais discussdes sejam feitas considerando as atualiza¢des das neurociéncias para o campo da
educacdo, bem como que essa metodologia seja aplicada em longo prazo, com adaptagdes também
aplicadas em atividades complementares.

Palavras-chaves: educacdo inclusiva, educagdo especial, fungdes executivas, atendimento
educacional especializado, deficiéncia intelectual.

Literacy for children with down syndrome in the light of neuroscience

Abstract: Down syndrome is a genetic condition that causes intellectual disability and affects
thousands of people, so there is the challenge of teaching them to read and write using a
methodology that addresses their limitations in a promising way. Considering the field of
neuroscience, several studies have been developed with the aim of understanding how the brain
works and how these studies can be translated into the field of education. In this sense, the
objective of this study was to use letter recognition and formation as a principle for learning to
read and write in the initial literacy process of a student with Down syndrome, using the
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methodology developed by Naschold (2015; 2016). The student's writing and reading stages were
systematically analyzed based on Dehaene's (2015) theory of neural recycling, in which, through
neuroplasticity, the neural cortex is reorganized, adapting the circuit of an old function, such as
recognizing faces, to a new function, recognizing written words, creating the Visual Word Form
Area (VWFA), which is the basis for the Diagnostic Instrument for the Initial Stages of Literacy
(IDEIA), the material used in this research. As a result, it was observed that the student made
considerable progress in writing, managing to write his first name and understanding the
formation of each letter based on straight and curved shapes. Thus, we conclude that the
application of the methodology was quite effective and can be replicated with other children.
Furthermore, it is important and necessary that further discussions be held considering the latest
developments in neuroscience in the field of education and that this methodology be applied in
the long term, with adaptations applied in complementary activities.

Keywords: inclusive education, special education, executive functions, specialized educational
services, intellectual disability.

Introducio

O numero de matriculas de criangas com deficiéncia a escola regular tem
aumentado consideravelmente no Brasil, aumentando demandas concernentes a
reestruturacdo desses espacos e das acdes pedagogicas com o objetivo de efetivar o direito
desses alunos a uma educagio de qualidade (Aratjo; Silva, 2017). Para efetivar e garantir
esse acesso, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva (PNEEPEI) tem seu papel primordial, priorizando a participacdo e a
aprendizagem de alunos que apresentam transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, bem como orientando os sistemas de ensino a promover
respostas as Necessidades Educacionais Especiais (NEE) de alunos com deficiéncia
(Brasil, 2008b).

Desse modo, surge o Atendimento Educacional Especializado (AEE) efetivado
nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), na esfera publica, como servico que tem
como objetivo favorecer o processo de inclusdo dos educandos da educagdo especial no
ensino publico. Esse servigo ¢ definido pelo Decreto n® 6.571/2008 como “o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgico organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino
regular”. O AEE, “tem como fun¢do identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos
alunos, considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2008a).

Dentre os estudantes atendidos pelo AEE, estdo os estudantes com Sindrome de
Down (SD) a qual pode ser considerada como a primeira causa de deficiéncia intelectual
(DI) conhecida, representando mais ou menos 25% de todos os casos de atraso intelectual;

essa caracteristica estd presente em todas as pessoas que possuem essa sindrome (Brasil,
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2019b). E estimado que no Brasil ocorra um caso de SD a cada 700 nascimentos, o que
totaliza aproximadamente 270 mil pessoas com a sindrome; em relagdo ao mundo, a
incidéncia estimada ¢ de um em cada 1000 nascidos vivos (Brasil, 2019b).

De acordo com o ultimo censo do Ministério da Educagao (MEC), desde 1998,
houve um crescimento exponencial de alunos com SD matriculados na rede basica de
ensino. Além disso, de 200 mil a época, o nimero saltou para mais de 1,18 milhdo de
alunos com SD (Brasil, 2019a). Segundo o Movimento Down (MD, 2021a), no Brasil, o
numero de pessoas com sindrome de Down que estdo ou ja estiveram em uma institui¢cao
de ensino superior (IES) ¢ pequeno, mas vem aumentando paulatinamente. Houve um
crescimento maior entre 2018 e 2019, e o Movimento acredita ser devido ao
reconhecimento da potiguar Debora Seabra que se tornou a primeira professora com
sindrome de Down habilitada a dar aulas na América do Sul, em 2004 (Pujol, 2019).
Conforme atualizagdo do Movimento em 2021, o nimero de alunos com SD em uma
graduagdo chega a 90 (MD, 2021b). Desse modo, ¢ também esperado que mais alunos
com SD ingressem no ambiente escolar desde a alfabetiza¢do ao nivel superior.

No contexto da alfabetizagdo, Ferreiro e Teberosky (1986) lembram que toda
crianca na fase de alfabetizagdo, passa pelos niveis pré-silabico, sildbico, silabico-
alfabético e alfabético, sucessivamente até alcancarem a escrita alfabética e fluéncia
ortografica na lingua materna. Quando a crianga avanga no processo de alfabetizagdo, de
acordo com as autoras citadas, ela consegue perceber que ha uma relagdo entre fala e
escrita, reproduzindo suas hipoteses por meio da escrita, nesse momento o professor deve
mediar essa reflexdo, levando-a a refletir sobre o que escreveu.

A crianga com SD, deve ser vista como uma pessoa com suas especificidades,
gostos, personalidade proprias, apesar da DI que dificulta sua compreensao linguistica.
Pensando nisso e por um dos autores atuar sua docéncia com um aluno com SD que
apresenta dificuldades de evolugdo em seu processo de alfabetizacdo, foi pensada uma
estratégia pedagogica interdisciplinar para proporcionar a evolugdo do processo de
alfabetizacdo nesse aluno.

A esse respeito, ha complicadores no que tange ao desenvolvimento do tonus
muscular, mediante a dificuldade demonstrada no manuseio do lapis e seu movimento
para executar o tracado das formas e letras, assim como no recorte com o uso da tesoura.
De uma crianca para outra ha variagdes o tonus, pois ¢ uma caracteristica individual.
Desse modo, ¢ comum que o desenvolvimento inicial fique mais lento gerando

dificuldades de controle na cabeca, rolar, sentar, arrastar, engatinhar, andar e correr.
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Assim, o desenvolvimento da crianga ¢ afetado, pois nos primeiros anos de vida da
crianca explora o meio para estimular seu desenvolvimento. Nesse caso, ¢ recomendével
fisioterapia para ajudar nesse desenvolvimento, todavia, ainda assim ao andar,
possivelmente seria necessario um trabalho especifico para o desenvolvimento do
equilibrio, da postura e da coordenagdao de movimentos (Pediatric Database, 1994).

Embora, o periodo dos atendimentos, fossem relativamente curtos, havia ainda a
dificuldade em manter a atencdo e interesse do aluno na execugao das atividades; algumas
vezes havia recusa ou tentativas em pegar algum material que chamasse sua atencdo. A
esse respeito, Troncoso e Cerro (1999) comenta que a distingdo na audicdo e percepgao
pode ser um complicador, levando a crianga a ndo escutar e perceber auditivamente o que
se pede, preferindo manipular objetos do seu interesse, bloqueando e dificultando a
permanéncia da aten¢do da crianca durante o periodo necessario. Sendo consequéncia do
cansaco organico e problemas de interacdo sinaptica do cérebro, ao impedir a chegada da
informagdo, sendo interpretado como falta ou perda do foco e atengao.

Desse modo, consideramos que um trabalho na perspectiva das neurociéncias seja
uma via propicia para estimular a assimilacdo e consequentemente a aprendizagem das
primeiras letras da lingua materna. Assim, para a obtencdo de resultados efetivos e
includentes, essa pesquisa foi realizada de forma colaborativa, junto a professora da sala
de aula regular, objetivando consolidar o processo de alfabetizagdo de um aluno com SD.
O objetivo deste estudo foi utilizar a ludicidade das formas das letras como estratégia
didatica para a aprendizagem da leitura e escrita no processo inicial da alfabetizag¢do de
uma crianca com SD na perspectiva das neurociéncias. Foi esperado que essa intervencao
proporcionasse uma maior assimilacdo e consolidacdo de contetidos por parte desta
crianca com SD e que esta experiéncia possa fomentar novos estudos no campo da

alfabetizagdo de outras criangas com SD.
Neurociéncias e Educacio

As neurociéncias compdem um campo de estudos que colaboram com a educagao
no estudo do cérebro humano, entendendo como ele funciona e buscando a compreensao
de como nos, seres humanos, raciocinamos, falamos, lemos e aprendemos sob diferentes
contextos. As descobertas recentes sobre a plasticidade cerebral (Dehaene, 2015) e a
compreensdo das fungdes mentais exercem influéncia sobre as praticas educacionais, as

acoes pedagogicas em sala de aula e direcionam ao professor novas maneiras de ensino.
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A partir de estudos desenvolvidos pelo neurocientista Stanislas Dehaene
(Dehaene, 2015), que a pedagoga brasileira Dra. Angela Naschold desenvolveu uma
metodologia especifica com uso de materiais concretos a serem aplicados na sala de aula
regular para alfabetizacao de alunos na fase inicial do ensino fundamental (EF). Conforme
Dahaene (2015) existe uma regido no cérebro denominada de “caixa das letras” a qual ¢
responsavel pelo processamento e aprendizagem da leitura e escrita; além disso, segundo
ele, existem cinco formas das letras possiveis que compdem o nosso alfabeto. A
metodologia de Naschold (2015) foi, entdo, baseada em como o cérebro funciona e no
formato das letras, estimulando a alfabetizagao de criangas nessa fase. Nao se sabe, ainda,
se esses materiais foram aplicados em SRM com alunos com SD.

E importante, também, considerar a memoria de trabalho (MT) na aprendizagem
da leitura, pois esta pode ser conceituada como a capacidade que o individuo tem em
armazenar informagdes ao mesmo tempo em que as processam (Diamond, 2013).
Atividades como realizar mentalmente uma operagcdo matematica, organizar uma lista de
tarefas, agregar novas informagdes a seus pensamentos ou agoes, planejar e refletir, tudo
isso depende diretamente da MT.

Nesse sentido, Fujii e Weissheimer (2017) afirmam que no cotidiano escolar,
alunos com déficits na MT tém mais dificuldade em realizar, plenamente, tarefas em sala
de aula, pois essa deficiéncia dificulta simultaneamente processar e armazenar

informagdes em volume suficientes e de forma eficiente. As autoras ainda destacam que:

[...] seguir instrugdes e lembrar-se de detalhes sobre o que estd sendo
executado torna-se complicado quando se perdem informagdes cruciais
ao longo do caminho. Fica evidente, entdo, que a MT exerce um papel
primordial para o armazenamento de informagdes enquanto outros
dados sdo manipulados simultaneamente durante atividades escolares.
(Fujii; Weissheimer, 2017, p. 613)

Segundo Escamilla (1998), a memoria na crianga com SD pode acompanhar a
seguinte classificagcdo: sensorial, mecanica e 16gica intelectual. Nesse aspecto, a memoria
tem um papel importante no que tange ao desenvolvimento cognitivo do individuo.
Dificilmente a crianca com a SD esquece o que aprende bem. Para o mesmo autor, a
memoria visual desenvolve-se mais rapido que a auditiva devido a maior quantidade de
estimulos, adquire uma boa memoria sensorial, possibilitando reconhecer e buscar os

estimulos. Uma aprendizagem progressiva facilita o desenvolvimento da memoria

sequencial, tanto auditiva como visual, tatil e cinestésica.
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De tal forma, trabalhar as formas das letras como sugere Naschold (2015) pode
acarretar em uma melhor assimilagdo e acomodagdo de conteudos, proporcionando,
portanto, uma melhor aprendizagem e evolugdo do processo de alfabetizacdo de uma
crianca com SD. Para tanto, esse caminho entre educacdo e neurociéncias deve ser
investido através de experimentacdes em sala de aula como um espaco inicial e primordial

de aprendizagem.
Breve caracterizacao do estudo

Este estudo foi desenvolvido na Escola Municipal Angélica de Almeida Moura
localizada no bairro das Quintas em Natal, capital do estado brasileiro do Rio Grande do
Norte. A escola apresenta uma SRM, que atende alunos e alunas com deficiéncia, de
acordo com a demanda da instituicdo. Atualmente, seis alunos realizam o AEE no turno
vespertino. Destes, somente um aluno, com SD, ainda ndo conseguiu as competéncias
necessarias para leitura e escrita. Apesar de ja estar matriculado na escola desde o 1° ano
do EF, agora, ja com 10 anos, cursando o 4° ano das séries iniciais, emerge a necessidade
de realizar um trabalho efetivo, junto a sala de aula regular, para eliminar as barreiras que
impedem seu desenvolvimento cognitivo.

Considerando tais pressupostos, foram aplicadas atividades, utilizando elementos
sensoriais e visuais, de facil manuseio, para estimular a memoria, o raciocinio e as
respostas por meio da aprendizagem inicial da leitura e escrita. As atividades foram
realizadas pelo aluno a cada encontro na SRM, com mediacdo da professora de AEE,
utilizando sempre a observagdo direta na realizacdo dos exercicios pelo proprio aluno,
com o fito de mensurar os avancos do aluno na escrita com a aplicacao de avaliacao
diagnostica inicial e final, compreendendo seu conhecimento inicial de leitura e escrita,

seus avangos e seu estagio final, apos a intervencao desta pesquisa.
Delineamento do estudo

Foi utilizado um instrumento de avaliacdo diagnostica inicial e final para
mensurar o nivel do estudante com SD e os avangos a serem obtidos com a intervengao.
As atividades foram planejadas e aplicadas de forma colaborativa com a professora da
sala de aula regular, promovendo, assim, a inclusdo do aluno na sala de aula comum em

parceria com a SRM.
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O conteudo trabalhado foi o conhecimento das letras do alfabeto, formas e sons,
para iniciar o processo de leitura e escrita com o objetivo principal de desenvolver
estratégias didaticas que enfatizem a forma das letras associadas aos seus nomes e sua
pronuncia nas palavras. E importante ressaltar que para aprender a ler é necessario
desaprender o principio milenar universal da invariancia da visao humana para objetos e
rostos (mais conhecida por invariancia em espelho), reciclando-o para o principio da
variancia das letras (Dehaene, 2015). Nossos olhos, ao aprenderem a ler, precisam,
segundo esse autor, reciclar esse conhecimento.

Para tanto, foram seguidos os seguintes objetivos de aprendizagem, conforme
Naschold (2015): 1) romper com o atributo da invariancia visual para os objetos de rostos
para a variancia das letras; 2) desenvolver jogos de linguagem infantis, iniciando o
trabalho pelo ensino das formas das letras do alfabeto em sua relacao grafofonolégica; 3)
brincar com a formagdo das letras com retas e curvas (uso de material imantado),
utilizando o dado geométrico, o bingo das formas, recorte e colagem, composicao e
decomposicdo de letras e palavras; 4) promover o conhecimento linguistico de natureza
metalinguisticas (adquiridos na escola) aliado ao conhecimento epilinguistico
(conhecimentos prévios) da crianga no processo inicial da aquisi¢ao da leitura e da escrita.

Parte do material, foi elaborado previamente na SRM, a partir dos materiais
desenvolvidos por Naschold (2015) no intuito de mediar a aprendizagem do aluno com
vistas ao alcance dos objetivos propostos (Figura 1). Sdo materiais de facil construcdo e
manuseio. As formas das letras sdo feitas em material imantado, pois podem ser
facilmente manuseados pelas criangas no momento da interven¢do. Junto ao quadro

magnético, foi utilizado também o arméario que ¢ do mesmo material do quadro.
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Figura 1 — Formas das letras conforme Naschold (2015). A figura mostra o dado didatico das
formas das letras (A); quadro imantado para o manuseio da forma das letras (B); guia das formas

letras (C); e exemplos de atividades de associacdo das formas das letras para composigdo do
alfabeto (D).

1L 5s 1)
A <3 "
o

Fonte: Material do Instrumento Diagnédstico das Etapas Iniciais de Alfabetizacdo (IDEIA)
(Naschold, 2016).

O atendimento ao aluno, sujeito da pesquisa, foi realizado durante o ultimo
bimestre do ano, duas vezes por semana, durante duas horas, somando um total de 20
horas/aula. Cada atendimento seguia uma rotina pré-elaborada, incluindo entre o primeiro
e o ultimo encontro o diagndstico inicial e o final, como forma de mensurar os avangos
na aprendizagem do aluno.

O tempo para a realizagdo desta pesquisa foi de dois meses, por isso, foi elaborado
um plano de AEE para o aluno com o objetivo da aprendizagem da formagao das letras
do alfabeto e a escrita do seu primeiro nome. O instrumento utilizado para o diagnostico
inicial e final foi o Instrumento Diagnostico das Etapas Iniciais de Alfabetizagao (IDEIA)
(Naschold, 2016), por ser um recurso pautado nas neurociéncias de como o cérebro
aprende.

Esta pesquisa coletou Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE)

seguindo critérios estabelecidos pela Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de
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Satde. Foram coletados os RCLE da dire¢ao da escola, da professora da sala regular e da
mae do estudante. Além disso, para o uso de imagens, voz e videos, a mae do estudante

assinou um Termo de Autorizagao.

Resultados e Discussiao

Nesse estudo, considerou-se as limitagdes provocadas pela sindrome no processo
de aprendizagem. Para Luria e Tsvetkova (1964) o cérebro com SD apresenta
anormalidades nos niveis estruturais e funcionais, para eles existe uma lesao difusa, junto
a um funcionamento elétrico caracteristico no desenvolvimento cognitivo da SD,
provocando um rebaixamento nas habilidades de reflexdo, sintese e a fala com
comprometimento. Destaca, ainda, dificuldades em direcionar e selecionar um estimulo
pela fadiga das conexdes. Tais anomalias resultam em disfungdes neurologicas, com
variagoes entre manifestacao e intensidade.

Vale ressaltar que o aluno tem dificuldades na fala, se comunica por meio de
palavras curtas e gestos criados por ele mesmo em contexto familiar. Nao faz
acompanhamento com fonoaudidlogo nem por equipe multidisciplinar, conta apenas com
o AEE no desenvolvimento sociocognitivo.

A principio, foi observado que o aluno utiliza os mesmos tracos para a escrita de
letras e numeros, como vemos na Figura 2A e 2B, a escrita do seu nome, Jodao Lucas da
Silva, em seguida de quatro palavras do mesmo campo semantico: bola, flamengo,
uniforme e gol. Logo abaixo, os nimeros de 1 a 5. Segundo Ferreiro e Teberosky (1986),
ele encontra-se no nivel de escrita pré-silabica, com escrita pictorica, unigrafica, sem
distinguir nimeros, desenhos e letras. No entanto, ja escreve de forma linear, da esquerda

para a direita, com tragos firmes até o final da linha.
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Figura 2 — Diagnéstico inicial da escrita do aluno. Em A o aluno esta escrevendo seu nome ¢ em
B, a escrita completa do aluno, seu nome aparece na primeira frase.
apare

o
- Al == B
B, Nome: Em——
N ——=
: \1"1“ Vv Y- id’m
i = i
¢ — =

Fonte: Autores — arquivo pessoal, dados gerados na pesquisa (2021).

A respeito da situagdo informada, Buckley e Bird (1994) e Bissoto (2005), ao
relatarem sobre as dificuldades relevantes concernente ao desenvolvimento linguistico e
cognitivo (como as dificuldades em identificar as regras da gramatica e sintaticas da
lingua materna), bem como dificuldades na articulagdo da fala com um desnivel entre a
velocidade da compreensdo e o ato de falar propriamente dito, essas dificuldades de
linguagem podem, também, comprometer outras habilidades cognitivas.

Nessa atividade, foi pedido ao aluno para organizar o alfabeto mével em um
quadro magnético de forma espontinea, na ordem que ele considerava correta, com a
finalidade de analisar seus conhecimentos das letras. Se observa, como demonstrado na
Figura 3A e 3B, que ele ndo faz distingdo na cronologia e posicionamento das letras do
alfabeto, distribuindo-as de forma aleatoria. Comprovando, inicialmente, que seu cérebro

ainda ndo fez a “quebra” da invariancia para objetos e rostos para letras (Dehaene, 2015).
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Figura 3 — Uso do alfabeto mdvel de forma espontdnea. Em A, o aluno inicial o processo de
formacdo do alfabeto de acordo com seu entendimento. Em B, o aluno mostra-se satisfeito e
informa a conclusio da organizagao do alfabeto.

—

Fonte: Autores — arquivo pessoal, dados gerados na pesquisa (2021).

Nesse aspecto teorico das neurociéncias, o aluno s6 aprendera a leitura e a escrita
no momento em que houver essa “quebra” mencionada por Dehaene (2015) quando ele
reconhecer que a posicdo das letras modifica seu caractere proprio, sendo variavel,
diferindo da posi¢do dos objetos e rostos, que sdo invariaveis mediante seu
reconhecimento. Assim, em continuidade, agregamos ao diagnostico inicial, a aplicagdo
de parte do Instrumento IDEIA (Naschold, 2016), destacando que o tempo entre o
diagnéstico final e inicial foi de seis semanas.

Em sequéncia as atividades executadas, foi aplicado o Teste das Figuras
Geométricas do manual IDEIA (Naschold, 2016). Esse teste tem a finalidade de “verificar
a capacidade de reprodug¢do viso espacial da crianga a vista de um modelo”, segundo o
manual essa capacidade se constitui em um elemento importante para a leitura e a escrita

(Figura 4A).
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Figura 4 — Teste das Figuras Geométricas do IDEIA (Naschold, 2016). Em A, modelo da ficha
de avaliagdo. Em B e C, respectivamente, pre-teste e pos-teste que o aluno realizou.

IDEIA A

O DR SEGHETRG D0 PR TENTE OAS FARAS SOMMETINCRS

' -

—.-i“' >

Toor BT T

Fonte: Autores — arquivo pessoal, dados gerads na pesquisa (2021).

Entre os desenhos do pré-teste (Figura 4B) e pos-teste (Figura 4C) observa-se que
ha sutis diferengas, sendo que no pods-teste os tragcos se aproximam mais das figuras
originais, principalmente nas figuras do circulo e do quadrado, indicando que o aluno
avancou na compreensdo do espaco viso espacial e reproducdo motora das figuras
geométricas. Em relacdo a posicdo, percebe-se que ele tentou centralizar todas as figuras,
conforme o modelo original.

No teste das Linhas e Letras do manual (Naschold, 2015), foi observada a
capacidade do aluno em reproduzir linhas retas e curvas, considerando a memdoria viso
espacial, assim como o aspecto da reciclagem neuronal, em que a capacidade para
aprender a ler € o resultado de um elaborado processo evolutivo em que alguns circuitos
cerebrais sofrem adaptagdes a eventos externos durante esse transcurso na conversao da
alfabetizagdo da invariancia visual humana para objetos e rostos para a variancia das letras
(Dehaene, 2015). Conforme o manual, o teste das linhas retas e curvas deve ser
reproduzido pela crianga com fidelidade ao modelo demonstrado, da mesma forma que
as letras maitsculas e minusculas nao devem ser espelhadas ou “de ponta cabega” (Figura
5).

Conforme andlise da reprodug¢do do aluno, observa-se que no pré-teste (Figura 5B
e 5D) das letras, linhas e curvas, houve uma repeti¢do no tracado e aleatoriedade na
disposi¢ao do tracado. No entanto, no teste final (Figura 5C e 5E) a crianga ja mantinha

foco, aten¢do e cuidado em aproximar do formato original, principalmente com relacao
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as reprodugdes das letras em que pode se ver com maior nitidez as letras V, A, p e d, ainda

que demonstre a permanéncia da invariancia visual de rostos e objetos aplicadas as letras.

Figura 5 — Teste das Linhas e Letras do IDEIA (Naschold, 2016). Em A, modelo da ficha de
avaliagdo. Em B e C, respectivamente, pré-teste e pos-teste do teste das letras. Em D e E,
respectivamente, pré-teste e pos-teste do teste das linhas (retas e curvas).

—ElA A el XE B

0 W 0 O o 1) 4 44 “ ==

KACLLTA
nrnnn |

------

Fonte: Autores — arquivo pessoal, dados gerados na pesquisa (2021).

Nos testes a seguir, o recorte de figuras, verifica a capacidade de integragdo no
recorte dos aspectos visuomotores. O Teste de Recorte de Figuras (Figura 6), segundo o
manual do IDEIA (Naschold, 2016), levara em conta a velocidade e a precisdo no recorte.
O teste fornece quatro opcdes de figuras para recorte com retas curvas em dificuldades
diferentes. E importante ressaltar que para o recorte, o aluno utilizou uma tesoura sem

adaptacdes, por ja ter habilidade em seu manuseio.
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Figura 6 — Teste do Recorte de Figuras do IDEIA (Naschold, 2016). Em A e B, respectivamente,

pré-teste e pos-teste.
T A _ B

Fonte: Autores — arquivo pessoal, dados gerados na pesquisa (2021).

Percebe-se que no pré-teste (Figura 6A) o aluno seguiu um corte reto em todas as
figuras, mesmo na figura da bola, tentou seguir a circunferéncia. Ja no pos-teste (Figura
6B), ele avangou no sentido de perceber a necessidade de recortar conforme o tragado da
figura, tanto no castelo como na cobra, ele tenta seguir as linhas em seus reveses.

Mediante esse processo de pré-teste avaliativo, percebe-se que o aluno, mesmo
com algumas competéncias cognitivas e motoras, adquiridas em todo o percurso escolar,
ainda tem muita dificuldade com os desenhos e recortes em retas e curvas, formas
geométricas e letras. Mesmo na tentativa em aproximar a copia do original, no teste final
ele ainda tentou seguir o tragado, principalmente na figura da bola, demonstrando ter mais
facilidade no recorte.

Apoés duas semanas de atendimento e aplicagdo das atividades propostas, tais
como o bingo das formas com o uso do dado das formas das letras, exercicios de escrita,
recorte, colagem e pintura, e uso das formas das letras imantadas no quadro ou arméario
magnético, percebeu-se um avango gradual e consistente na escrita do aluno. Como ponto
de partida, o aluno fez o uso das letras que formam seu primeiro nome (Figura 7).

O uso do bingo das formas com o dado, foi uma forma ludica e estimulante para
o conhecimento das formas retas e curvas das letras, propondo que o processo de

alfabetizagdo seja apoiado pelos jogos de linguagem infantis, iniciando um trabalho
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voltado para o ensino da formagdo inicial das letras do alfabeto e sua relacao
grafofonoldgica na formagdo das silabas que compdem as palavras (Naschold, 2017). Na
imagem 7A, o aluno visualiza as formas retas e curvas em destaque, em seguida, na
imagem 7B, ele joga o dado para ver em qual forma ele vai cair, manifestando satisfacao

em conseguir identificar a forma em destaque.

Figura 7 — Uso do dado das formas das letras. Em A o aluno esta reconhecendo o formato das
letras e em B ele esta jogando o dado para pegar as formas das letras que compdem seu nome.
' Y ~~/p

B L

Ela o (

._ H'. /i('/

Fonte: Autores — arquivo pessoal dados gerados na pesquisa. Ano (2021).

Ap0s o reconhecimento das formas das retas e curvas com o uso do dado, o aluno
foi desafiado a montar as letras do seu primeiro nome com as formas imantadas no quadro
magnético, como mostram os registros a seguir (Figura 8). O reconhecimento das formas
das letras na aprendizagem inicial da leitura e escrita ¢ importante para o aluno no sentido
que o cérebro capta tracos, letras e palavras (Dehaene, 2015). Esse momento € crucial
quando o aluno, ainda que com limitagdes provocadas pela SD, pode ter a oportunidade
de aprender e consolidar esse aprendizado de forma gradual e progressiva. Como observa-
se na Figura 8A, o aluno experimenta as formas para a composi¢ao da primeira silaba do
seu prenome. Na Figura 8B, hd formacdo da segunda silaba, para Dehaene (2015), a
aprendizagem da escrita e leitura inicia no reconhecimento dos tragos, letras, silabas,

frases, palavras e textos.
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Figura 8 — Uso do quadro magnético para a forma¢do do nome do aluno com uso das formas das
letras.

Fonte: Autores — arquivo pessoal, dados gerados na pesquisa (2021).

Assim, apds oito atendimentos, totalizando 16 horas, constatamos avangos na
escrita do primeiro nome (Figura 9). Observa-se que, apesar do pouco tempo de aplicagdo
de parte do material proposto para o reconhecimento das letras e a formagao inicial do
primeiro nome do aluno, houve um consideravel avanco, quando ele saiu da escrita
pictdrica para a escrita respeitando o formato e a posigdo das letras.

Ainda que de forma lenta, porém gradual, como descrito na Figura 9A, o aluno
tenta escrever seu prenome, ainda com formato aproximado. Ja na Figura 9B ele tem uma
maior aproximagcao na representagio das letras ‘J O A O’. Nas imagens 9C e 9D, ele tenta
formar seu prenome no quadro magnético, utilizando as formas das letras. Esses avancos
sdo grandiosos, quando esse aluno sai de um nivel de escrita configurado em tragos
aleatdrios para a escrita do primeiro nome com uso de letras, ainda que o rompimento da
invariancia para objetos e rostos para a variancia das letras ndo tenha se consolidado
(Dehaene, 2015), mas como todo processo de aprendizagem, levara um tempo para esse

ciclo se completar e a alfabetizagdo acontecer.
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Figura 9 — Avangos da escrita do primeiro nome do aluno. Em A escrita processual; em B escrita

final; em C e D uso do quadro magnético. ’
0‘ i 0 D

Fonte: Autores — arquivo pessoal, dados gerados na pesquisa (2021).

A~

Ainda ha um longo caminho a ser percorrido, porém percebe-se a possibilidade
de avancos reais ¢ objetivos alcangaveis para o aluno mediante o viés da neurociéncia,
sinalizando vias de acessos para o melhor desenvolvimento cognitivo de todos os alunos,
independente de alguma lesdo ou DI. Como discutido em Silva e Kleinhans (2006),
reflexdes sdo necessarias para compreendermos oS avangos nas neurociéncias e
buscarmos implementar esses conhecimentos na pratica, proporcionando assim, uma

maior efetividade no desenvolvimento e aquisi¢ao de aprendizagem em criangas com SD.

Consideracoes finais

A presente pesquisa teve o intuito de fomentar questdes relevantes acerca dos
desafios apresentados no percurso da aprendizagem de um aluno com SD no processo da
aprendizagem inicial da leitura e da escrita, mostrando sim, que ¢ possivel para todos
aprender a ler e escrever. Com isso, devemos oferecer a tais pessoas uma educacdo que
lhes traga oportunidades para a apropriagao da cultura, historica e socialmente construida,
visando melhores possibilidades de desenvolvimento que oportuniza a terceira via de
aprendizagem.

Nesse sentido, as neurociéncias em suas recentes pesquisas, possibilitou essa
terceira via, ja mencionada ha muito tempo pelo tedrico acima citado, quando amplia os

mais diversos caminhos de acessos para que o sujeito aprenda, sem se deter em formulas
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“milagrosas” ou receitas prontas, pois cada individuo tem sua historia de vida e processos
diferentes de aprendizagem. O método aqui adotado se mostra promissor para a
alfabetizacdo de uma crianga com SD, porém ¢ importante que estudos posteriores
busquem por um maior acompanhamento e adaptagdes dessa metodologia com atividades
complementares.

Por fim, como afirma Dehaene (2015) “compreender melhor o 6rgdo que nos faz
ler, transmitir melhor a nossas criangas esta invencao notavel que ¢ a leitura, tornar estes

conhecimentos uteis para o maior numero de pessoas, estes sao os desafios para o futuro”.
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